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ULOGA SLIKOVNICE U PROCESU POCETNOG
OPISMENJAVANTJA U VRTICU I SKOLI

Sazetak: Polazeci od znaclaja vertikalne korelacije u procesu obrazovanja i
karakteristika slikovnice kao prve knjige djeteta u tekstu, isticemo kako se ovaj
posebni predmet blizak djeci i sacinjen od dva razli¢ita koda - slike i rijeci koji
se medusobno preplicu i dopunjavaju - moze funkcionalno iskoristiti u procesu
usvajanja rane pismenosti. Povezujuci predskolski nivo sa prvim ciklusom osnov-
ne $kole (posebno prvog razreda), nastojimo pokazati neophodnost kontinuiteta
u poucavanju izmedu ova dva obrazovna nivoa koji su osnov i podsticaj za da-
lji razvoj i puno dostizanje kompetencije pismenost, a putem razvoja specificno
ljudskog fenomena - jezika, na kojem vrsta pismenosti o kojoj govorimo i pociva.
Razmatrajuli prvenstveno jezicku ulogu slikovnice tj. njene segmente — uocava-
nje znacenja i znacaja pisanog teksta, njegovih osobina i nacina funkcionisanja,
uvjezbavanje orijentacije u tekstu i upoznavanje s pismom, razvoj vokabulara,
fonemske i fonoloske svjesnosti kao prvog uslova za osvajanje vjestina Citanja i
pisanja, te morfoloski i sintaksicki nivo jezika dostupan uzrastu i, konacno, ali ne
i manje vazno, razvoj ljubavi prema pisanoj rijeci i podsticanje intrinzicne moti-
vacije za neka naredna citanja, u tekstu smo sagledali nacine na koje slikovnica
moze doprinijeti zanimljivijoj i svrsishodnijoj nastavi pocetnog opismenjavanja
i lakseg dostizanja znanja i vjestina neophodnih za usvajanje ¢itanja i pisanja.

Kljucne rijeci: pocetno opismenjavanje, slikovnica, jezik, jezicke aktivnosti, pi-
smenost.
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Uvod

Uspostavljanje vertikalne korelacije i aktuelizacija znacaja stvarne povezano-
sti u obrazovnoj vertikali u procesu sticanja znanja i vjestina kako bi se obezbi-
jedio kontinuitet u u¢enju i poucavanju najmladih, tj. povezanost izmedu onoga
$to djeca usvajaju na predskolskom nivou, a posebno tokom godine provedene
u vrti¢u prije $kole, vazan je momenat za pripremanje predskolaca i najmladih
$kolaraca za usvajanje vjestina citanja i pisanja. Slijede¢i mnoge segmente pro-
grama za rad u vrtic¢u i njihov neosporni znacaj za laganije i intenzivno ukljuci-
vanje u $kolsko ucenje, zadrzali smo se na doprinosu predskolskog obrazovanja
pocetnom opismenjavanju i pripremljenosti djece za usvajanje ¢itanja i pisanja,
kao prvih i najvazijih sposobnosti koje ona, na pocetku obrazovanja, sticu.

Mnoga istrazivanja obrazovne prakse potvrduju direktan uticaj vrtickog uce-
nja na razvoj pismenosti u $koli, pa uporedivanje ¢italackih postignuca uc¢enika
Cetvrtoga razreda iz Cetrdeset zemalja svijeta pokazuje, izmedu ostalog, da bolji
uspjeh u citanju u $koli postizu djeca koja su pohadala vrti¢, makar godinu ili
dvije prije polaska u $kolu (Mullis, Martin, Foy, Drucker, 2012). Istrazivaci koji
su se bavili uticajem vrti¢a na spremnost za $kolu utvrdili su da boravak u preds-
kolskoj ustanovi znacajno priprema djecu za usvajanje vjestine ¢itanja, posebno
onu ¢iji su roditelji nizeg obrazovnog nivoa (Marjanovi¢-Umek, Kranjc, Feko-
nja, Bajc, 2008). Oni koji su se fokusirali na vezu izmedu intenzivnije primjene
digitalnih slikovnica i razvoja pismenosti kod djece predskolskog uzrasta za-
klju¢uju da prva varijabla ima znacajan uticaj na drugu (Karemaker, Pitchford,
O’Maley, 2010; Korat i Shamir, 2012; Shamir i Shlafer, 2011). Stru¢njaci iz SAD,
Kanade i Engleske (Duncan i sur., 2006, u: Cudina-Obradovi¢, 2014) realizovali
su istrazivanje koje je obuhvatilo veliki uzorak djece od ulaska u vrti¢ do tre¢eg
razreda osnovne $kole ¢iji rezultati pokazuju da je za skolski uspjeh djeteta po-
sebno vazno posjedovanje elementarnih matematickih, preté¢itackih i citac¢kih
vjestina. Od pretéitackih vjestina ,naprediktivniji je bio rje¢nik, poznavanje
slova i prepoznavanje pocetnog i zavrinog glasa u rije¢i” (Cudina-Obradovi¢,
2014: 58). Rezultati navedenih istrazivanja potvrduju pretpostavku o znacaju
organizovanog, sistematskog i sistemskog usmjeravanja djeteta i njegovih aktiv-
nosti na predskolskom uzrastu za postizanje uspjeha na polju usvajanja ¢itanja i
pisanja kao temeljima za razvoj i unapredenje citalacke pismenosti u skoli.

Vecina teoretic¢ara koja se bavila fenomenom jezika slaze se da se on usvaja od
najranijeg uzrasta u okruzenju koje na taj proces utice i da je povezan sa kogni-
tivnim razvojem ljudske jedinke. Jezik kao najsavrsenije sredstvo komunikacije
u ¢ijem okrilju misao postaje opredmecena i funkcionalna, sazdan je od Cetiri
komunikativne aktivnosti: slusanje, govor, ¢itanje i pisanje. Kontinuirani razvoj
navedenih jezickih ingredijenata i njihovo unapredivanje tokom institucional-
nog vaspitanja i obrazovanja primarni je zadatak obrazovnog sistema.
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Danas se pismenost kvalifikuje kao mnogo sloZenija sposobnost od onoga $to
je bila nekada, pa je u okviru medunarodnog PISA projekta ¢italacka pismenost
definisana kao sposobnost pojedinca da pisane tekstove razumije, promislja o
njima i koristi ih u svakodnevnom zivotu, kako bi postigao li¢ne ciljeve i razvio
vlastita znanja i potencijal za aktivno uklju¢ivanje u drustvo (PISA 2015. u Cr-
noj Gori - rezultati, 2017). Kompetencija pismenost opisuje se kao sposobnost
sazeta u jeziku - da se identifikuju, razumiju, kreiraju, izraze i interpretiraju
koncepti, osje¢anja, ¢injenice i mi$ljenja usmenim i pisanim putem, a neophod-
na znanja, vjestine i stavovi da se ova kompetencija dostigne obuhvataju vlada-
nje strategijama Citanja i pisanja kao klju¢nim jezickim aktivnostima (European
Commission, 2018).

Savremeno razumijevanje pismenosti upucuje nas na poseban i intenzivniji
pristup ovoj oblasti u $koli, kao i u predskolskoj ustanovi u kojoj se jezik uci,
njeguje i razvija na poseban nacin. Sve viSe se zastupa stav da rana pismenost
zapravo obuhvata sve ono §to dijete moze i zna na polju ¢itanja i grafomotorike
prije nego $to nauci da samostalno ¢ita i pise (Stricevi¢, 2006).

U aktuelnom kurikulumu za predskolsko vaspitanje u Crnoj Gori postavljene
su jasne smjernice za razvoj jezika, zasnovane na unapredenju slusanja i govo-
ra - komponentama jezika koje se, po prirodi stvari, intenzivnije razvijaju u
vrtickom periodu: prosiruje se vokabular, koristi se primjerena leksika, imenuju
se predmeti, bica i pojave iz okruzenja, koristi se elmentarna deskripcija, izra-
zavaju se Zelje i potrebe, aktivno se slusa i fluentno izrazava uz uspostavljanje
funkcionalne komunikacije, opisuju se postupci i doZivljaji, preciznije se izraza-
va uz otklon od egocentri¢nosti i postovanje potreba i zelja drugih i jo§ mnogo
toga. Takode, ukazuje se na znacaj knjizevnoumjetni¢kih formi namijenjenih
uzrastu cije sluSanje/¢itanje pomaze djeci da prosiruju svoja saznanja o svijetu,
da se upoznaju sa jednostavnim, uzrastu primjerenim ili prilagodenim, knji-
zevnoumjetnic¢kim vrstama: bajke, brzalice, basne, pjesme, price, razbrajalice,
zagonetke... (Kradi program za podrudja aktivnosti..., 2011).

Covjek posjeduje biolosku predispoziciju za usvajanje jezika, ali je socijalna
dimenzija vazna za njegov razvoj. Jezi¢ka poruka uvijek proizilazi iz konteksta
u kojem nastaje, podstaknuta potrebom posiljaoca da nesto saopsti primaocu.
Stoga se u savremenom poucavanju jeziku na svim obrazovno-vaspitnim ni-
voima, polazi od cjelovite poruke, dakle, cjelovitog i smislenog teksta koji ima
odredenu svrhu. Analiziraju¢i prominentni koncept poucavanja jeziku i pisme-
nosti uopste, posebno isticanje znacaja konteksta prilikom usvajanja i razvoja
jezickih komponenti, kao i polazenje od teksta kao cjelovite znacenjske i lingvi-
sticke strukture, opredijelili smo se da razmotrimo moguc¢nosti koje slikovnicu
kao ,,prvu knjigu djeteta” preporucuju kada je u pitanju razvoj rane pismenosti
u vrticu i $koli.
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O slikovnici kao djecjoj knjizi

U trenutku kada tehnologki razvitak savremenog doba djeci nudi niz zani-
mljivosti u formi video-igara i drugih elektronskih izazova, kao i mnos$tvo mo-
gucénosti za igru, zabavu, pa i ucenje — maliSani od slikovnice nisu odustali.
Istrazivanje o ulozi i primjeni slikovnice u predskolskoj praksi, realizovano u
crnogorskim vrti¢ima, pokazalo je vi$estruku dobit od slikovnice za djecu. Isti-
¢emo one koje doprinose razvoju kognitivno-jezickih sposobnosti kao $to su:
govor, miSljenje, paznja, masta, pamcenje, zakljucivanje, usvajanje pojmova,
bogacenje rjecnika i recenica, slobodnije i kreativnije izrazavanje, ljubav prema
knjizi, pisanoj rijeci i slikovnom izrazu, zatim auditivno-vizuelna osjetljivost,
ucenje po modelu i podsticaj za kreativno-stvaralacke aktivnosti (Novovi¢ i Po-
povié, 2019a), koje su istakli vaspitaci sa dugogodis$njim iskustvom u radu sa
djecom.

Poseban Sarm slikovnice kao predmeta koji povezuje umjetnost slike i rije-
¢i, tj. teksta i ilustracije u njihovoj meduzavisnosti proizilazi upravo iz ,,drame
okretanja stranica” i uzbudenja sa kojim se ¢eka naredna dvostranica - sljede¢a
slika i sljedeci tekst (Bader prema HamerSak i Zima, 2015: 164). Taj poseban
ugodaj moze da priredi samo ¢in drzanja slikovnice u ruci i nije ¢udo §to djeca
ne odustaju od nje, pa i kada je, prema procjenama stru¢njaka, nadrastu.

Kako se u slikovnici koriste dva komunikacijska koda, tj. likovno i jezi¢ko
predstavljanje stvarnosti, znac¢enje u njoj stvara se upravo u medudjelovanju
tekstualnog i likovnog nivoa, po ¢emu se ona uglavnom i razlikuje od ilustro-
vane knjige (Hamers$ak i Zima, 2015). U slikovnici slike imaju jednako vaznu i
nezamjenjivu ulogu kao i rije¢i (Naranci¢-Kovac, 2011), pa cjelina njene ikonié-
ko-jezicke strukture koja svojim jedinstvom odasilje poruke pociva na saradnji
i saglasju dvaju umjetnika - slikara i pisca.

Prvi i najvazniji kriterijum u izboru slikovnice za rad sa djecom jeste kriteri-
jum uzrasta. Odnos slike i teksta u slikovnici moze biti veoma razli¢it — od onih
sa vrlo malo teksta do slozenijih tekstovnih struktura prijemcivih djeci. Iako
se nekada smatralo da uzrastu od tri i Cetiri godine treba dati slikovnice koje
sadrze minimum teksta, i to naj¢esc¢e osnovne koncepte (boje, oblici, veli¢ine,
brojevi, Zivotinje, zvukovi), danas im se namjenjuju slikovnice sa viSe teksta
koje govore o zivotu ljudi u jednostavnijim zapletima, temama o zivotinjama i
zbivanjima u okolini i sl. (Stri¢evi¢, 2006). Starijem predskolskom dobu primje-
rene su slikovnice sa obimnijim i slozenijim tekstom koje se tematski odnose na
djedji svijet, prirodno i drustveno okruzenje ili su prerade narodnih i autorskih
bajki, basni i prica. Cjelovitos¢u teksta i kompleksno$c¢u price one, kao djeci za-
nimljiv i u njihovom okruzenju veoma prisutan materijal, postaju vrlo efikasno
sredstvo u fazi pripreme za pocetno ¢itanje i pisanje i razvoj pismenosti uopste.
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Drugi klju¢ni kriterijum za odabir slikovnica koje ¢e se u obrazovno-vaspit-
nom procesu prezentovati djeci jeste kriterijum kvaliteta koji se odnosi na oba
slikovnicka koda kojima se prenosi znacenje — i tekst i sliku. Kvalitet slikovnice
detaljnije je razmatran od strane viSe autora, ali ovdje ¢emo istaci sazetu konsta-
taciju Kos-Paliske (1997) koja isti¢e da prilikom procjenjivanja slikovnice treba
uzeti u obzir njene klju¢ne odlike, a to su: sadrzaj teksta i, dodali bismo, njego-
va gramaticka i pravopisna korektnost (prim. autorki), ljepota ilustracije, izbor
sloga, nacin prijeloma, kvalitet Stampe i solidnost uveza. Sasvim je sigurno da
sve navedene segmente kvaliteta treba razmotriti prije njenog predstavljanja i
posredovanja djeci svih uzrasta.

Danas postoji mnostvo slikovnica raznovrsnih po obliku, sadrzini, formi, te-
matici, koli¢ini i vrsti teksta, razvrstanih po razli¢itim kriterijjumima, a posebno
vaznom za razvoj jezika smatramo podjelu slikovnica na informativne (pou¢-
ne) i umjetnicke (poetske) slikovnice, koju su istakli Crnkovi¢ i Tezak (2002).
Kako se u osnovnoj $koli pristup jeziku u cjelini grana na njegovu umjetni¢ku
i neumjetnicku upotrebu, smatramo da se radom na ove dvije vrste slikovnica
zapravo zacinje uocavanje dvije razli¢ite upotrebe jezika i jezi¢kog diskursa koji
se u okviru jedne i druge koristi, kao i razumijevanje njihove namjene.

Informativne slikovnice (slikovnice spoznajnog tipa, pou¢ne) odnose se na
pojave u dje¢jem neposrednom okruzenju: Zivotinjski i biljni svijet i drustvenu
sredinu (Crnkovi¢ i Tezak, 2002). Prilikom ¢itanja/slusanja i analize informativ-
nih slikovnica djeca sti¢u nova znanja iz navedenih oblasti, prosiruju sopstveni
rje¢nik i usvajaju mnoge funkcionalne pojmove ¢ijim se razumijevanjem otkla-
njaju semanticki Sumovi ,,koji bi u vidu nepoznatih rijec¢i mogli da ugroze ja-
snost informacije” (Nikoli¢, 2009: 702), i to na zanimljiv i djeci prijem¢iv nacin.
Unapreduje se razumijevanje navedenih oblasti i sposobnost iskazivanja li¢nih
potreba. Istovremeno, to je prvi susret s neumjetnic¢kim tekstom kao specifi¢-
nom jezickom i namjenskom formom, kojim se djeci nude nove informacije.

Slikovnice poetskog tipa ili umjetnicke slikovnice teze dozivljaju ¢itanog/slu-
$anog, uspostavljanju unutrasnjeg odnosa izmedu ¢itaoca i svijeta, kao $to to ¢ini
prica, pjesma ili neko drugo knjizevno djelo (Crnkovi¢ i Tezak, 2002). Citanje
ovih slikovnica kod djece budi posebne emocije i promisljanja, pa ponavaljanje
ovakvih receptivnih situacija doprinosi da uoce, a kasnije i prepoznaju prozne
ili poetske knjizevne forme koje su slusali (bajka, basna, prica, pjesma), kao i
neke stalne motive i op$ta mjesta: uvijek gladan i zao vuk, vile koje pomazu,
zivotinje koje govore, rime u pjesmama... (Kordigel-Abersek i Saksida, 2002).
To su, ujedno, prvi susreti djeteta s drugacijom upotrebom jezika, s umjetnoscu
rije¢i, odnosno knjizevnosc¢u. Prethodno pomenuta spoznaja knjizevnih vrsta i
njihovih posebnosti nastavlja se i u prvom razredu, kao i tokom cijelog prvog ci-
klusa, s tim $to tokom drugog razreda djeca pocinju samostalno da ¢itaju i pisu.
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Slikovnice i rana pismenost

U literaturi se istice mnostvo funkcija koje slikovnica kao prva knjiga djete-
ta ima. Navescemo sljedeci popis jer ga smatramo prili¢no iscrpnim: zabavna
funkcija, informacijsko-obrazovna, spoznajna, iskustvena, estetska i govorno-
jezicka funkcija (Cacko, 2000). Govorno-jezicku funkciju mogli bismo nazvati
jednostavno jezickom funkcijom slikovnice, jer je na osnovu njene slikovno-
ikonicke i tekstualne komponente moguce razvijati sve cetiri komunikacijske
aktivnosti jezika, odnosno jezik u njegovoj cjelovitosti. Imajuci u vidu disper-
zivnost ove funkcije, jasno je da se svrsishodnom primjenom slikovnice mogu
unaprijediti pretc¢itacke sposobnosti neophodne za dalji razvoj pismenosti. To
su: upoznavanje sa znacajem i znacenjem pisma i teksta, uvjezbavanje orijen-
tacije u tekstu i upoznavanje s pismom, razvoj vokabulara, razvoj fonemske i
fonoloske svjesnosti, morfoloski i sintaksicki razvitak, razvoj ljubavi prema pi-
sanoj rije¢i i podsticanje intrinzi¢ne motivacije za neka naredna ¢itanja (prema:
Cudina-Obradovi¢, 2014; Martinovi¢ i Stricevi¢, 2011). Kroz navedene segmen-
te jezicke funkcije sagleda¢emo ulogu slikovnice u periodu pocetnog opisme-
njavanja i daljeg razvoja kompetencije pismenost.

Sadejstvo slike i teksta, kao posebno prijemcivo uzrastu o kojem je rije¢, pri-
vla¢i paznju mali$ana da s odraslima, a Cesto i samostalno, slikovnicu listaju i
»Citaju”. U tom susretu djeteta i teksta ovaplocuje se i ostvaruje njena uloga u
procesu upoznavanja sa znacajem i znacenjem pisma i teksta, kao prva spoznaja
upotrebne vrijednosti vjestina ¢itanja i pisanja. Sudedi po reakcijama najmlade
djece, odnosno oponasanju c¢itanja odraslih kada u ruke uzmu slikovnicu, ona
veoma rano razumiju odakle dolazi pri¢a koju rado slusaju. U godini pred $kolu
i prvom razredu, maliSani kojima se prethodno ¢italo i koji su imali priliku da
prate Citanje slikovnica i da ih razgledaju, sasvim su svjesni i slikovnog i tek-
stovnog dijela stranice ili dvostranice i ¢injenice da prica koju slusaju proizilazi
iz strukture teksta. Prethodna iskustva podsjecaju ih da su iz slikovnica saznali
mnoge zanimljive stvari, te da su u njihovom ¢itanju/slusanju posebno uziva-
li. Takode, da se sve to moze ponoviti. Kako je u slikovnicama uglavnom data
cjelovita pric¢a/tekst, razgovor o slusanom/¢itanom pomoci ¢e djeci da dokuce
znacenja koja u tekstu postoje i prodube emociju i dozivljaj koji je on proizveo.

Zahvaljujuci pismu moguce je dobiti jo§ neke vazne informacije o slikovnici,
pa djecju paznju treba usmjeriti na prvu koricu gde dominira naslovna ilustra-
cija sa krupno napisanim naslovom, kao i ime autora price/teksta. Naslovna
ilustracija zajedno sa naslovom pruza mogucnost predvidanja sadrzine teksta/
price koja slijedi. Treba, takode, pogledati impresum ili posljednju koricu, gdje
se obi¢no nalazi ime ilustratora, izdavaca, godina izdanja i sli¢no. Na takav na-
¢in djeca ¢e uociti da se mnoge informacije o knjizi dobijaju upravo zahvaljuju-
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¢i zapisu i istovremeno Ce sticati dragocjena znanja o knjigama uopste (prema
Burke-Walsh, 2001). Aktivnosti kojima se istice znacaj pisanog jezika i njegovog
znacenja u razli¢itim situacijama u vrtickoj godini pred $kolu i prvom razredu
osnovne $kole, u stimulativnom okruzenju u kojem se kontinuirano podstice
intrinzi¢na motivacija za slusanje/¢itanje tekstova razli¢itih vrsta (i umjetnickih
i neumjetnickih), klju¢ni su korak u razvijanju razumijevanja vaznosti ovih vje-
$tina za svakodnevni zivot ¢ovjeka. Mozemo slobodno re¢i da je upoznavanje
s tekstom i razumijevanje njegovog znacenja i znacaja u pretéitackom periodu
prvi motivisuéi faktor za savladavanje kompleksnih vjestina ¢itanja i pisanja.

Naredni vazan korak u usvajanju vjestina citanja i pisanja u kojem slikovnica
moze imati znacajnu ulogu jeste uvjezbavanje orijentacije u tekstu i upoznavanje
s pismom. U predskolskoj ustanovi i tokom prve godine u $koli, osim uvida u
znacdaj i znacenje pisma i teksta, djeca su u mogucnosti da razvijaju svijest o
grafickoj formi i organizaciji teksta i tehnic¢kim karakteristikama pisma. Sa tim
ciljem djeci treba omoguditi da vide tekst u slikovnici kako bi spontano, a po-
vremeno i ciljano, kroz razgovor sa vaspitacem/uciteljem, razmatrali i usvajali
njegov graficki oblik i nacin organizacije, $to podrazumijeva uocavanje pasusa,
recenica i rijeci i njihov raspored u tekstu. Posmatranje teksta koji vaspitac¢/uci-
telj ¢ita uz pokazivanje redaka omogucice djeci da shvate da se tekst ¢ita odoz-
go nadolje i slijeva nadesno. PredloZene aktivnosti ne treba da budu primarne
tokom rada sa slikovnicom, ve¢ da, kao pratece aktivnosti, pomognu djeci da
upoznaju svijet pisanog jezika i doprinesu razumijevanju njegovog funkcioni-
sanja i primjene.

U periodu pocetnog opismenjavanja vaspita¢/ucitelj moze praviti razlicite za-
pise na flip-¢artu ili table, s ciljem podsjecanja na ono o ¢emu se razgovaralo
prije ¢itanja sikovnice (na primjer, predvidanje njene sadrzine na osnovu na-
slovne ilustracije, o kome ili o ¢emu se u slikovnici govori i sl.) i poslije ¢itanja
(imena likova, nazivi predmeta, bi¢a i pojava, klju¢ni dogadaji i mjesto gdje se
odvijaju, rije¢i koje su naudili...). Dok prate proces kodiranja/zapisivanja na
tabli, djeca razumiju da se ono $to oni govore pretace u odredene simbole, da ti
simboli imaju znacenja, da se cjelovit zapis sastoji od manjih cjelina — uocavaju
recenice i rijeci kao zasebne vizuelne jednice, da se recenica sastoji iz vide rijeci,
arije¢ iz viSe znakova (slova) od kojih mozda neke poznaju, uo¢avaju da postoje
velika i mala slova i da se piSe isto kao §to se ¢ita — slijeva nadesno i odozgo
nadolje. Zatim, da na pocetku cjeline koja se zove recenica stoji veliko slovo, a
na kraju razli¢iti znaci ¢iji naziv i znacenje vrlo brzo zapamte itd. Takode, da su
zapisi trajni i da im se moZemo vracati i nanovo ih itati prisjecajudi se price,
likova, dogadaja, zajednickih predvidanja i procjena... Na taj na¢in produbljuju
se spoznaje o samom pismu, njegovim posebnostima i namjeni, a da se ekspli-
citno ne saopS$tavaju, ne razmatraju i ne definiSu podaci, pojave i pojmovi.
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Ocekivano je da tekst objavljene slikovnice bude gramaticki i pravopisno ko-
rektan i strukturiran u skladu sa posebnostima tekstovne vrste. Takode, Stam-
pan po odredenim pravilima u odnosu na veli¢inu i oblik slova i uspostavljanje
kontrasta izmedu boje slova i njihove podloge - u smislu lakseg ¢itanja.

Rad sa slikovnicom u periodu pocéetnog opismenjavanja moze dati znacajan
doprinos i na leksickom nivou. Upoznavanje sa novim rijecima, tj. razvoj leksike
i bogacenje rjecnika jedan je od prvih jezi¢kih nivoa koji se intenzivno una-
preduje u vrti¢ima, s obzirom na to da od njega zavisi razvoj i drugih ¢inilaca
jezi¢kog sistema (Stolt, Haataja, Lapinleimu, Lehtonen, 2008; Bates i Goodman,
1997, 1999), a posebno razumijevanje jezicke poruke i njeno kreiranje. U mla-
dim razredima osnovne $kole teziSte je na prakti¢nim vjezbama, $to se u dobroj
mjeri ostvaruje ,,rjecnickom ras¢lambom i objasnjavanjem rijeci u knjizevnim
tekstovima koji se interpretiraju” (Tezak, 1996: 370).

Leksika u tekstu slikovnice bazi¢no treba da bude prilagodena uzrastu ko-
jem je namijenjena. Istovremeno, svaka nova slikovnica nudi i nova saznanja:
otkrivaju se lekseme koje u vokabularu djece ne postoje, ¢ije znacenje im je
nepoznato ili manje poznato i nuzno ga je otkriti kako bi se dosegao smisao
vecih cjelina - recenice, pa i samog teksta. Nekoliko je strategija za bogacenje
rje¢nika na osnovu procitanog: neposredan susret sa novim i manje poznatim
rije¢ima u tekstu, poucavanje na osnovu vodenog razgovora u kojem ucestvuju
djeca i vaspitac/ucitelj (prije ili nakon ¢itanja teksta); otkrivanje znacenja rijeci
na osnovu zakljuc¢ivanja iz konteksta i otkrivanje znacenja nepoznatih i manje
poznatih rijeci prije ¢itanja teksta i nakon ¢itanja teksta (prema Visinko, 2014). I
u ovom periodu, na osnovu tematike slikovnice i sadrzine koja zahtijeva primje-
nu odredenih pojmova i termina ¢ije znacenje vecini nije blisko, moguce je or-
ganizovati leksicka vjezbanja najcesc¢e ograni¢ena na semantiku rijeci. Usvajanje
novih rije¢i i njihovo razumijevanje omogudéava djeci da se preciznije izrazavaju
prilikom komunikacije sa vr§njacima, odraslima i okruzenjem u cjelini, ali i da
lakse i bolje razumiju onoga ko im odredenu poruku $alje. U pretcitackom peri-
odu ovakve aktivnosti prosiruju i bogate sposobnosti uc¢enika za razumijevanje
i prihvatanje ¢itanog teksta.

Na fonoloskom nivou, ¢iji predmet interesovanja jesu glasovi jezika, u fazi
pocetnog opismenjavanja posebno je vazan razvoj fonemske i fonoloske svjesno-
sti. Prepoznavanje ¢injenice da se izgovorena rije¢ sastoji od glasova i uo¢avanje
njihove pozicije u rijeci, a zatim i redoslijeda - vjestina je bez koje ¢itanje, tj.
dekodiranje napisanog, a zatim i pisanje, tj. kodiranje izgovorenog, ne mogu
zapoceti. Uocavanje pocetnog i zavr$nog glasa u rijeci startni je korak u ra-
zvoju fonemske osjetljivosti (posjedovanje vjestine) i fonemske svjesnosti (raz-
misljanje o fonemskim vjestnama) (Cunningham, 1990). Fonemska svjesnost
jeste ,mogucnost djeteta da svjesno raspoznaje glasove u rijeci, njihov broj i
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polozaj, te svjesno razmislja o strukturi rijeci i mijenja ju ispustanjem, doda-
vanjem, zamjenom i preokretanjem glasova’ (Cudina-Obradovi¢, 2014: 114).
Fonoloska svjesnost obuhvata vjestine prepoznavanja rime i slogova i uoc¢avanje
rije¢i kao djelova recenice i razvija se tokom predskolskog ¢itanja/slusanja prica,
kazivanja pjesama u rimi i njenog uocavanja, pa se oblici fonoloske svjesnosti
pojavljuju u prepoznavanju, rastvaranju i smisljanju rime, slijevanju glasova u
rije¢, rastavljanju rijeci na slogove (dvoslozne i viseslozne) i sl. S razvijanjem
navedenih sposobnosti moze se, shodno moguénostima, poceti veoma rano, ali
vjezbe za njihov razvoj posebno se primjenuju u godini pred polazak u skolu
(Cudina-Obradovi¢, 2014).

Kako se fonemska svjesnost razvija ,,od slusne percepcije ve¢ih leksickih jedi-
nica prema manjim” (Cudina-Obradovi¢, 2014: 117), slikovnica postaje veoma
zanimljivo i motivi$uée polaziste za uvodenje djece u pomenute spoznaje. Ana-
liticko-sinteticka vjezbanja tokom kojih se barata samo nasumi¢no odabranim
rije¢ima nijesu dovoljno inspirativna da bi se sa¢uvala motivacija djece/ucenika
da u njima ucestvuju. No, kada se u taj posao krece od price/teksta kao cjeline
koja plijeni i ¢uva dje¢ju paznju, pa se iz tog zanimljivog konteksta izdvajaju
recenice i rijeci koje se zatim rastavljaju na glasove, a nakon toga se, putem
sinteze, sve ponovo sklapa u cjelinu, onda aktivnost dobija smisao i ima ritam
koji djecu podstice da aktivno promisljaju, uocavaju i zakljucuju. Znacaj ana-
liticko-sintetickih vjezbanja za postizanje fonemske svjesnosti koja polaze od
cjelovitih tekstova razlicitih vrsta potvrduje i vise naucnih istrazivanja preds-
kolske i $kolske fonemske svjesnosti (Cunningham, 1990; Cudina-Obradovié,
1999; Koli¢-Vehovec, Bajsanski 2003; Anthony i Lonigan, 2004; Gromko, 2005;
Pufpaff, 2008).

Paralelno s razvijanjem fonetske i fonoloske svjesnosti, djeca tokom prvog
razreda, iako se slova jo$ uvijek sistematski ne usvajaju, pocinju da uocavaju
vezu izmedu glasa i slova, zac¢inju¢i jo$ jedno klju¢no saznanje. ,Grafofonemsko
znanje odnosi se na vezu izmedu grafema i fonema, podrazumijeva pocetno
utvrdivanje korespondencije grafema — fonema, da bi se tokom ucenja ¢itanja
vodilo ka automatizaciji putem slivanja ($¢itavanja) i te¢nom ¢itanju” (Vucko-
vi¢, 2017: 71, 72).

Morfoloski i sintaksicki razvitak govora pocinje u vrti¢u i nastavlja se u $ko-
li. Kroz postupno izucavanje tokom obrazovanja, djeca na osnovu imanentne
gramatike, usvojene tokom ranog ucenja jezika, uoc¢avaju, razumijevaju i osvje-
$¢uju jezik kao sistem znakova i zakonitosti na osnovu kojih funkcioniSe. Vazan
¢inilac ovoga procesa jeste didakticka ili $kolska gramatika, prilagodena i pri-
jemciva mladim govornicima i njihovim moguc¢nostima poimanja i prihvatanja
jezickih zakonitosti (Tezak, 1996).

U prvom ciklusu osnovne $kole nastava morfologije i sintakse obuhvata osnov-
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ne pojmove, pa ucenici obi¢no ,,zapazaju pojedine jezicke jedinice najc¢esce bez
njihovog definisanja” (Mi¢i¢, 2016, 21). Tako se na morfoloskom nivou djeca
upoznaju sa onim rije¢ima ¢iji se oblik mijenja u skladu sa rodom, brojem, vre-
menom i licem, pa iako ¢e ovu oblast izucavati do kraja obrazovanja shodno
uzrastu, svako Citanje gramaticki korektnog teksta, pa tako i teksta slikovnice,
pruza mogucnost uocavanja razli¢itih oblika iste rijeci i razumijevanje njenog
znacenja u kontekstu.

Sintaksa je nivo analize koji se tice pravila po kojima se rijeci kombinuju u
reCenice, pa u prve tri godine u $koli djeca upoznaju prostu recenicu, njene
komunikativne funkcije, kao i osnovne konstituente. Pojam recenica, u skladu
sa predmetnim programom, djeca ¢e usvojiti u drugom razredu i operacionali-
zovati njegovu primjenu, ali ¢e recenicu kao cjelinu uoc¢iti mnogo ranije - kako
u vrti¢u, tako i tokom pripremne godine u $koli. Kako se induktivno-deduktivni
pristup pokazao kao efikasan u poucavanju gramatici i pravopisu (Tezak, 1996;
Nikoli¢, 2009), to se i re¢enica prvenstveno uocava u $irem kontekstu ¢iji je
sastavni dio, pa svrhovitost slikovnice u nastavi sintakse prepoznajemo ve¢ u
tom dijelu. Zajednicko ¢itanje, osim $§to omogucava djeci da uvide grafi¢cke po-
sebnosti recenice, otvara i mogucnost da osjete njena razli¢ita znacenja — njome
se ne$to saopS$tava, pita, zapovijeda ili se izrazava jaka emocija. Tako su, kroz
prijatan ugodaj slusanja price ili nekog drugog zanimljivog teksta i razgledanja
slikovnice, ve¢ spremni da razumiju vrste recenica po znacenju (obavjestajne,
upitne i uzvi¢ne), otkrivaju¢i unaprijed njihovu komunikativnu funkciju. Jasno
je da na uzrastu o kojem je rijec vaspitac/ucitelj ova saznanja povezuje iskljucivo
s tekstom, zadrzavajuci se u oblasti razumijevanja i dozivljaja slusanog/¢itanog.
Djeca uocavaju funkcije recenica u tekstu slikovnice, npr. intonaciju upitne re-
¢enice kada se Crvenkapa sretne sa vukom u Sumi, intonaciju uzvi¢ne recenice
kada ga zatekne umjesto bake, kao i pripovjedacki ritam obavjestajnih recenica.

Polazenje od gramatickih nivoa i promisljanje o njima pomaze vaspitacu/
uditelju da osmisli i planira odgovarajudi i efikasan postupak za osvjes$¢ivanje
njihovih segmenata i tokom pripremnog perioda za usvajanje vjestina ¢itanja i
pisanja.

Susret djeteta sa slikovnicom od predskolskog uzrasta pa nadalje moze obez-
bijediti razvoj ljubavi prema knjizi i pisanoj rijeci i zelju djeteta da slusa pricu
i da, kasnije, samostalno ¢ita. Citanje/slusanje slikovnice poetskog tipa orga-
nizuje se u drugacijim okolnostima u odnosu na pou¢ne i informativne - takvo
¢itanje/slusanje treba da se dogada u okruzenju kojim se obezbjeduje uranjanje
u svijet slikovnice i potpuno uzivljavanje u pricu. Cilj ovoga citanja/slusanja
jeste budenje emocije i posebnog dozivljaja izazvanog sadrzinom procitanog.
Ljubav prema knjizi imperativna je i svevazeca vrijednost koja se tokom obrazo-
vanja razvija, pa metodicki pristupi u interpretaciji prvih knjizevnoumjetnickih
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sadrzaja mogu znacajno uticati na intrinzi¢no-motivacioni i ¢italacko-interesni
impuls djece i potrebu za daljim traganjima u knjiZzevnoumjetnickom svijetu
(Novovi¢ i Popovi¢, 2019b).

Rosandi¢ (2005) isti¢e da prvu fazu knjizevnog vaspitanja u predskolskom
razdoblju karakteriSe sposobnost dozivljavanja dogadaja i likova, neverbalno i
verbalno iskazivanje dozivljaja, slusanje umjetnickih tekstova (stihova i kra¢ih
proznih tekstova), kao i pamcenje i kazivanje stihova. Tokom druge (naivno-
realisticke) faze koja obuhvata $kolsko razdoblje (prva tri razreda, od Seste do
devete godine) zapocinje sistemski (didakticko-metodicki) osmisljeno knjizev-
no vaspitanje i obrazovanje prema aktuelnim nastavnim programima. Ucenici
tog uzrasta u literarno-estetskoj komunikaciji pokazuju sposobnost estetskog
percipiranja, dozivljavanja i uzivljavanja, zamisljanja (fantazijsko misljenje),
pamcenja pojedinosti, reprodukcije fabule, prepoznavanja teme, razlikovanja
vrste teksta (stih, proza), eticke i socijalne karakterizacije likova, ras¢lanjivanja
i opisivanja teksta (Rosandi¢, 2005).

Ovladavanje pismenos$cu na uzrastu $est i sedam godina za djecu znaci da su
sposobna da otkriju tajnu nastanka i znacaja tampane rijeci, dok ih dalji razvoj
ovih vjestina vodi ka samostalnosti u svijetu literature i ostvarivanju ¢vrsce veze
sa svijetom odraslih (Burke-Walsh, 2001).

Ukoliko se adekvatno i blagovremeno odgovori na potrebe djece, zasnovano
na prepoznavanju i poznavanju njihovih sposobnosti, te postave izazovi koji ¢e
djecu motivisati za nova saznanja, otvara se moguc¢nost kontinuiranog razvoja
ljubavi prema lijepoj knjizevosti i knjigama uopste i trajno budenje Zelje da se
iznova i iznova Cita.

Zakljucak

Slikovnica kao ,,prvi strukturirani ¢itateljski materijal” (Martinovi¢ i Strice-
vi¢, 2011: 39) namijenjen, prijemciv i djeci dopadljiv, jedinstvom slike i teksta
plijeni i ¢uva paznju mladih ¢italaca, obezbjedujuéi njihovo vrac¢anje cudesnom
svijetu znakova i slika i znac¢enjima koji iz njega proizilaze. Ovaj slikovno-jezi¢-
ki produkt cjelovito§¢u pripovjedno-poetske ili informativne tekstovne struk-
ture koju djeci prenosi, dosljednom i kreativnom realizacijom svih segmenata
njegove jezicke funkcije postaje efikasno polaziste u savremenoj nastavi pocet-
nog opismenjavanja. Oplemenjujudi i bogate¢i samu po sebi prilicno $turu na-
stavu pocetnog opismenjavanja novim znacenjima, slusanje/¢itanje slikovnice
demonstrira, prije svega, jednu od klju¢nih funkcija pisanog jezika — da stvara
znacdenja, prenosi informacije ili pruza moguénost uzivanja u ljepoti procitanog.
Savladavanje pretcitackih vjestina i usvajanje neophodnih znanja od osvjes¢i-
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vanja znacaja pisanog jezika i pisma uopste, preko uocavanja njegovih karak-
teristika i poucavanja jeziku u okviru odredenih jezickih nivoa kao sastavni-
cama usmenog i pisanog jezika, pa sve do razvoja ljubavi prema knjizi i lijepoj
knjizevnosti - ,mala” knjiga, kako smo pokazali, moze zauzeti vazno mjesto u
pripremnom periodu za usvajanje ¢itanja i pisanja i u¢initi ga periodom u kome
se uziva i koji se pamti. Stoga je preporuc¢ujemo kao efikasno sredstvo u procesu
razvoja jezika i utemeljenja pocetnog opismenjavanja na starijem vrtickom i
mladem Skolskom uzrastu.
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THE ROLE OF PICTURE BOOKS AT THE BEGINNING STAGE OF
LITERACY DEVELOPMENT IN KINDERGARTEN AND SCHOOL

Abstract: Starting from the importance of vertical correlation in education
and the characteristics of the picture book as the child’s first book, in our text
we emphasize the ways in which this particular object familiar to children and
composed of two different codes — images and words intertwining and comple-
menting each other, can be used functionally in early literacy development. By
connecting the pre-school level with the first cycle of primary school (especially
the first grade), we are trying to highlight the necessity of continuity in teaching
at these two educational levels, which form the basis and provide an impetus
for further development and full achievement of literacy competence through
the development of a specifically human phenomenon - language, on which the
kind of literacy we are talking about rests. Considering primarily the linguistic
role of the picture book, i.e. its segments — noticing the meaning and signifi-
cance of the written text, its features and ways of functioning, practicing orien-
tation within the text and getting acquainted with the alphabet, development
of vocabulary, phonemic and phonological awareness as the first condition for
reading and writing skills as well as the morphological and syntactic levels of
language accessible to the age and, last but not least — the development of love
for the written word and fostering intrinsic motivation for more reading in the
future, our paper looks at the ways in which the picture book can contribute to
a more interesting and meaningful development of early literacy as well as the
knowledge and skills necessary in learning to read and write.

Key words: early literacy development, picture book, language, language ac-
tivities, literacy.
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SLIKOVNICA U PROSTORIMA DETINJSTVA - OSVRT NA
ISTORIJU NASTANKA, ZNACAJ I ULOGU SLIKOVNICA U
DECJEM RAZVOJU!

Sazetak: Slikovnica je prva knjiga sa kojom se dete susrece. Uz nju, dete raste,
razvija se i uci. Slikovnica igra veoma vaznu ulogu i u ranom opismenjavanju
dece; ona je potpora za Citanje i pisanje, te stvaranje ljubavi prema knjigama kao
jednom od najvaznijih sredstava za prenosSenje znanja i razvijanje navike Citanja.
Odprasli imaju znacajnu ulogu da uvedu dete u svet pismenosti, a slikovnica je
najbogatiji izvor sa kojim se dete mozZe susresti u ranom dobu. Slikovnica u naj-
mladem uzrastu podstice uocavanje, razmisljanje i verbalno izraZavanje, razvija
mastu, uti¢e na emocionalni razvoj i usvajanje estetskih stavova. U ovom radu, na
osnovu relevantne literature, objedinili smo osnovna saznanja o slikovnici i vrsta-
ma slikovnica, njenim funkcijama i ulozi. Paznju smo posvetili i kriterijumima za
izbor slikovnica, kao i istoriji nastanka slikovnica. Primarni cilj ovog rada jeste da
se istakne vaznost slikovnice u sveukupnom deéjem razvoju, a pogotovo u razvoju
govora.

Kljucne reci: slikovnice, vrste slikovnica, funkcija slikovnice, kriterijumi za izbor
slikovnica, istorija nastanka slikovnica.

1 Rad predstavlja preoblikovan i dopunjen ekscerpt iz diplomskog rada Osnovne intencije slikovnica u oblas-
ti razvoja govora dece jaslenog uzrasta, odbranjenog 8. februara 2019. godine, Vr$ac: Visoka $kola strukovnih
studija za obrazovanje vaspitaca ,,Mihailo Palovi.
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Uvod

Slikovnicu, izmedu ostalog, mozemo definisati i kao: ,,prvu knjigu u Zivotu
deteta, prelaz od situacijskog konteksta na kontekst simbola” (Majhut i Zalar,
2008, prema Martinovi¢ i Stricevi¢, 2011: 71). Takode, slikovnica se ubraja u
vizuelna sredstva koja se koriste i u vaspitno-obrazovnom radu u oblasti razvoja
govora dece jaslenog, mladeg, srednjeg i starijeg predskolskog uzrasta (Kelemen
Milojevi¢, 2017: 51; Kelemen Milojevi¢ i Dordev, 2017: 367).

Primarni jezik slikovnice je slika pomocu koje se lakse savladava i konzervira
vreme i prostor i pruza dozivljaj celine i detalja. Postoje slikovnice koje ne sadrze
tekst, ali odrasli detetu tumace slike, tj. stvaraju pri¢u na osnovu njih. Ukoliko
je tekst prisutan, on je u drugom planu i predstavlja objasnjenje slike. Nasuprot
tome, postoje i knjige u kojima slika prati tekst (ilustrovane knjige)?. Znacenje
slikovnica stvara se interakcijom tekstualnog i slikovnog nivoa koja pravi razlike
izmedu slikovnice i ilustrovane knjige.

Slikovnica ima sadrzajno jedinstvo toka price, teme i pojmovnog okvira, razvi-
jenog kroz sled slika koje sac¢injavaju knjigu (ALA, 2008, prema Batarelo Koki¢,
2015: 378). Dete ne gleda sliku samo sa estetskog aspekta, nego se prema njoj
postavlja aktivno i prima informacije o okruzenju. Slikovnica je kratka, tematski
raznolika i pomaze detetu u upoznavanju okoline (biljnog i Zivotinjskog sveta,
ljudskih delatnosti i sl.), kao i u uspostavljanju (unutrasnjeg) odnosa izmedu
¢itaoca/gledaoca i sveta.

Slikovnica sa istorijskog aspekta

Pocetni oblik slikovnica pojavio se jos pre nove ere. Prva pisma bila su u obliku
slika, pomo¢u kojih su ljudi formirali svoje poruke. Prvobitne kulture su se gra-
ficki izrazavale crtezom - znacima, tj. likovnom apstrakcijom konkretnog sveta.
Od tih apstrakcija se razvio jo$ komplikovaniji sistem znakova — pisma. Na sli¢an
nacin dete dozivljava i prima poruke od okruzenja, najpre slikama - slikovnicom
koja je prilagodena njegovim identifikacijskim sposobnostima.

Smatra se da su pretece slikovnica bile ilustrovane biblije za decu, brosure i
ilustrovana izdanja basni. Prva slikovnica za decu koja su pohadala $kolu od-
$tampana je 1658. godine u Nirnbergu pod nazivom Svet u slikama (Orbis sen-
sualium pictus; vidi Sliku 1). Napisao ju je ¢eski pedagog Jan Amos Komenski
(lat. Comenius, ¢e$. Jan Amos Komensky) na latinskom jeziku. Knjiga je bila

2 U ilustrovanim knjigama uz tekst nalaze se i ilustracije koje predstavljaju napisano. Razlika izmedu sliko-
vnice i ilustrovane knjige je u tome $to je u ilustrovanim knjigama tekst detaljan i jasan, a u slikovnici on je
kratak (ponekad ga ¢ini samo jedna re¢). Takode, u ilustrovanoj knjizi tekst se moze odvojiti od ilustracija
- jedno i drugo imaju podjednaku vaznost za njeno shvatanje.
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namenjena i odraslima, a Komenski ju je osmislio tako $to je na levoj strani po-
stavio ilustracije, a na desnoj strani opis tih ilustracija (vidi Sliku 2). Na taj nacin,
¢italac prvo posmatra slike, ¢emu sledi njihov opis. U¢enik proba samostalno da
razume sliku pre nego §to dode do njenog objasnjenja. Takav koncept je gradio
vecu interaktivnost izmedu sadrzaja knjige i ucenika. Gradivo, tj. teme koje je
Komenski izabrao bile su vezane za botaniku, zoologiju, religiju i ljudske aktiv-
nosti. Ilustracije unutar slikovnice su radene drvorezom i bile su crno-bele. ,Ovo
delo se smatra i nekom vrstom enciklopedije i leksikona u slici [...] i takode je
bilo preteca audio-vizuelne tehnike i leksickog pristupa ucenju jezika” (Kelemen
Milojevi¢, 2017: 58).
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Slika 1. Svet u slikama Slika 2. Deo knjige Svet u slikama
(Orbis sensualium pictus) (ilustracija sa objasnjenjem)

Dzon Njuberi (John Newbery) smatra se piscem koji je prvi izdao knjigu na-
menjenu iskljuc¢ivo deci. To je bila Mala zgodna dzepna knjiZica (,Little pretty
pocket book, v. Sliku 3), $tampana 1744. godine. Knjiga se sastojala od pesama za
svako slovo abecede. Na trziStu se pojavljivala sa loptom za decake, a sa jastuci-
¢em za igle za devojcice. Ilustracije su takode, kao i u Svetu u slikama, crno-bele
boje.

Za prvog tvorca slikovnice Evropljani smatraju Fridriha Johana Dzastina Ber-
truha (F. J. J. Bertuch). On je 1792. godine objavio izdanje Slikovnice za decu
(Bilderbuch fiir Kinder; v. Sliku 4). Smatrao je da je slikovnica sastavni deo decjeg
zivota i dedje sobe i da ucenje treba zapoceti prvenstveno slikama. Ilustracije u
Bertruhovim slikovnicama bile su u boji. Sirom Evrope pocele su da se izdaju
slikovnice koje pomazu deci u u¢enju ¢itanja i pisanja (uz svako slovo dolazila bi
odgovarajuca ilustracija koja je implicirala na predmet koji poc¢inje tim slovom).
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Slika 3. Mala zgodna dzepna knjizica Slika 4. Slikovnice za decu (Bilderbuch fiir
(Little pretty pocket book) Kinder)

Napretkom Stamparstva slikovnice su poprimale danasnji izgled (u njima je
bilo slika u boji, pravile su se od razli¢itog materijala - tkanina, plastike, kartona
i dr.). Slikovnice Dzona Harisa (John Harris) bile su bogato ilustrovane i zapo-
Cele su trend slikovnica kakve znamo danas. Njegova poznata slikovnica jeste
Majka Habard (Mother Hubbard, v. Sliku 5), prvi put objavljena 1805. godine.

The s
OMIC ADVENTURES

Slika 5. Majka Habard (Mother Hubbard)

Izdavaci Dean ¢ Co izdavali su jeftine, tematski raznovrsne slikovnice koje su
bile velikih formata. To je, takode, odigralo veliku ulogu u razvitku slikovnica.
U toku 19. veka, 1830-ih godina, pojavljuju se slikovnice poetskog tipa. Usmena
izlaganja pocela su da se zapisuju i prilagodavala su se de¢joj slikovnoj literaturi.
Dominirale su narodne lirske pesme i bajke. Tada su nastale slikovnice u kojima
se pric¢a prati nizom ilustracija. Do cetrdesetih godina 19. veka drvorezi koji su
se bojili ru¢no zamenjeni su ilustracijama koje su $tampane u boji i koje su, u
pocetku, bile losijeg kvaliteta.

Lekar Hajnrih Hofman (Heinrich Hoffmann), nezadovoljan ponudom slikov-
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nica na trzi$tu, izradio je slikovnicu Vesele avanture i Saljive slike s 15 obojenih
tabli za decu od 3 do 6 godina | Lustige Geschichten und drollige Bilder mit 15
kolorierten Tafeln fiir Kindern von 3 bis 6 Jahren i ona se nasla u prodaji 1845.
godine. ,,0d 1847. godine ova slikovnica izlazi pod naslovom Janko Rascupanko
(Struwwelpeter)” (Hadas, 2016: 4). Slikovnica Janko Rasc¢upanko (Struwwelpeter)
obelezila je 19. vek i primer je modernog dizajna slikovnice (v. Sliku 6). Sastojala
se od deset slika i stihova u prici. Svaka ilustracija imala je izrazeno moralno
znacenje.

Slika 6. Janko Ras¢upanko (Struwwelpeter)

U drugoj polovini 19. veka pojavljuju se slikovnice sa igrackama, kao i ilustra-
cijama koje su dominirale nad tekstom. ,,Sadrzale su veliki broj slika i veoma
malo teksta i vedina ilustracija je bila u boji. Uglavnom su sadrzale od 8 do 12
strana sa ilustracijama koje su pratile tekst neke price” (Kovac, 2013: 3). Godine
1865. Vilhelm Bus$ (Wilhelm Busch) ilustruje knjigu u kojoj se pojavljuju dva ne-
stasna decaka, Maks i Moric (Max und Moritz, v. Sliku 7). Ovo delo je svojevrsna
preteca stripa.

Slika 7. Maks i Moric (Max und Moritz)

Stvaralac prvih pop-ap (engl. pop-up) slikovnica jeste Lotar Megendorfer (Lot-
har Meggendorfer). Svoje prvo delo objavio je 1862. godine u ilustrovanom ko-
mi¢nom nedeljniku - Medunarodni cirkus (Internacionalee circus, v. Sliku 8).
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Slika 8. Internacionalni cirkus (Internacionalee circus)

Vrste slikovnica

Slikovnice nastaju sa odredenom svrhom i iz razli¢itih motiva, koji se vreme-
nom menjaju i pro$iruju. Zbog toga ne postoji univerzalna klasifikacija slikovni-
ca. One su podeljene na osnovu razli¢itih kriterijumima, a u zavisnosti od aspe-
kata posmatranja. Tako, na primer, autori Z. Dikli¢, D. Tezak i I. Zalar (Dikli¢,
Tezak i Zalar, 1996, prema Dernikovi¢ Gospoci¢, 2017) dele slikovnicu prema
njenoj funkciji: na slikovnicu spoznajnog i poetskog tipa. N. Grafenauer (1978)
slikovnice deli na tradicionalne, literarne, timske, strip, slikovnice bez reci i na
realnu slikovnicu; M. Nikolajeva (2003) razlikuje slikovnice na osnovu koli¢ine
slike i teksta (prema Martinovi¢ i Stricevi¢, 2011). Tako se razlikuju slikovnice u
kojima je odnos slike i teksta simetri¢an; u kojima se slika i tekst medusobno do-
punjuju; i u kojima je odnos slike i teksta podeljen po stepenovima. B. Majhut i
D. Zalar (2008, prema Kusulja, 2016) slikovnice dele na: osnovu oblika (leporelo,
pop-ap, nepoderive, slikovnice igracke, multimedijalne slikovnice i elektronicke
slikovnice); strukture izlaganja (narativne i tematske); sadrzaja (sadrzaj moze
biti raznolik - Zivotinje, svakodnevica, abecedni sadrzaj slikovnica); na osnovu
primenjene likovne tehnike i uce$c¢a recipijenta (lutkarske, fotografske, stvarni
dedji crtezi, ilustracije umetnika, strip-slikovnice...). U nastavku podrobnije
¢emo predstaviti samo neke od prethodno navedenih vrsta slikovnica.

Spoznajne slikovnice
Slikovnice spoznajnog tipa (v. Sliku 9) zovu se jo$ i edukativnim slikovnicama.

Pomoc¢u ovih slikovnica dete dobija informacije iz zivota tako $to upoznaje pri-
rodu i drustvo koje ga okruzuje. Takode, razvijaju kod dece pretcitalacke vestine.
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Slika 9. Spoznajna slikovnica Bajka o labudu

Sadrzaj ovih slikovnica je veoma zanimljiv i na duhovit nacin govori o svakod-
nevnim stvarima, pojavama i vrednostima (o bojama, brojevima, Zivotinjama,
vremenu, prijateljstvu itd.). Sadrzajem spoznajnih slikovnica dominira njihova
edukativna i vaspitna uloga. One nemaju izrazenu umetnicku vrednost ve¢ do-
nose nove informacije.

Poetske slikovnice

Prema I. Martinovi¢ i L. Stricevi¢ (2011), slikovnice poetskog tipa (v. Sliku 10)
ne daju deci dovoljno pouzdana i precizna znanja, nego vise deluju na njiho-
vu mastu, ukus i estetiku, poput decjih pesama i bajki. To su, dakle, dela koja
nemaju eksplicitnu spoznajnu dimenziju, ve¢ umetnic¢ku ulogu. Ove slikovnice
su kratke i vezane su za svakodnevni zivot. Zamisao ovih slikovnica je da deca
uspostavljaju aktivan odnos prema svetu.

Slika 10. Poetska slikovnica Znas i koliko je sati?

Problemske slikovnice

Cilj problemske slikovnice (v. Sliku 11) jeste da se detetu priblizi svakodnevni
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zivot, ali iz dec¢je perspektive. Za autore ovih slikovnica ne postoje tabu teme.
Takode smatraju da ne postoji nijedna zivotna situacija koja je neobi¢na da se o
njoj ne bi moglo govoriti.

Muauiila

Slika 11. Problemska slikovnica Milica i njen cudni meda

Problemske slikovnice bave se odnosima u porodici i drustvu i vezane su za
detetova osecanja, zdravlje i osobine njegove li¢nosti. Teme koje se obraduju u
ovoj vrsti slikovnica su: rodenje, smrt, ljubomora, razvod roditelja, zlostavljanje
u porodici; slikovnice ,,progovaraju” o strahovima vezanim za lo§ san, o strahu
od vode, o vaznosti deljenja i odnosima sa drugim ljudima itd. Dakle, re¢ je o
slikovnicama koje pomazu detetu u suocavanju sa zivotnim problemima i nji-
hovom prihvatanju, u pronalazenju idealnog resenja, kao i razumevanju tudih
osecanja i razmiSljanja. U problemskim slikovnicama najc¢es¢i likovi su Zivotinje
koje govore o odredenim problemima.

Slikovnice ,,harmonike” (leporello)

Slikovnice ,,harmonike” (leporello, v. Sliku 12) jedan su od prvih oblika slikov-
nica sa kojima se deca susre¢u. Namenjene su deci jaslenog uzrasta, jer ne zah-
tevaju finu motoriku ruku da bi dete moglo da ih otvara i zatvara (Kovac, 2013).
One se sastoje od Sest do deset strana koje se savijaju poput harmonike. Svaka
strana sadrzi ilustraciju koja predstavlja celinu za sebe.

Slika 12. Slikovnica ,,harmonika” (leporello) — Zivotinje
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Interaktivne slikovnice

Ove vrste slikovnica (v. Sliku 13) predstavljaju vezu izmedu klasi¢nih i digi-
talnih slikovnica. Namenjene su, uglavnom, deci predskolskog uzrasta. Interak-
tivne slikovnice kroz raspoznavanje zvukova, boja i oblika razvijaju kod dece
vestine opazanja i prepoznavanja. U njoj se dopunjuju slika i tekst. Najpopular-
nije su zvucne slikovnice koje oponasaju zvukove Zivotinja, vatrogasnih kola i
slicno. Pored ovakvih, postoje i slikovnice koje reprodukuju odredenu melodiju
(uspavanke, na primer).

SO W ¢

>
Cnvsm(k,l'm@{\
s

Slika 13. Interaktivna slikovnica Crvenkapica

Pop-ap (engl. pop-up) slikovnice

Pop-ap slikovnica (v. Sliku 14) jeste ,trodimenzionalna mehanizovana knjiga
kod koje, okretanjem stranica, ilustracije ’iska¢u’ u prostor” (Kelemen Milojevi¢,
2017: 57). Drugacija je od drugih slikovnica jer prikazuje pokret, dubinu i tro-
dimenzionalnost.? ,,Svaki nivo ilustracije na kraju je savijen pod pravim uglom
i pri¢vrscen za donji nivo. Otvaranjem knjige ti nivoi se sami izdizu i stvaraju
utisak trodimenzionalnosti” (Simi¢, 2015: 58).

3 Prva pop-ap konstrukcija pojavila se sredinom 13. veka. Jedan manastir je posedovao primerak knjige
koja je na svojim stranama sadrzala i jedan pokretni deo (papirni tocak, volvell), kako primeéuje M. Simi¢
(2015: 57). Drugi korak u razvoju pop-apa bile su klapne (flap), odnosno pokretni delovi koji pokrivaju
deo ilustracije. U 16. veku, kada je seciranje bilo zabranjeno, flamanski lekar i osniva¢ moderne ljudske
anatomije profesor A. Vezal (Andreas Vesalius), osmislio je nac¢in kako da svojim studentima $to realnije
docara izgled i polozaj unutra$njih organa, misica i kostiju. Ilustracijama ljudskog tela dodao je pokretne
delove (tzv. klapne/flap), omogu¢ivéi studentima da ,.vide” i ispod povrsine koze (Simi¢, 2015: 58). Ernest
Nister (1841-1906) je autor pop-ap konstrukcija kakve danas poznajemo. On je doneo na svet ,,slike koje
ustaju” (stands-ups).
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Slika 14. Primer pop-ap slikovnice

Taktilne slikovnice

Taktilne slikovnice (v. Sliku 15) podsti¢u dete da razvije ¢ulo dodira. Taktilne
slikovnice se mogu prepoznati tako §to ve¢ na naslovnoj strani imaju odredeni
materijal za taktilni dozivljaj. Veoma poznata ovakva vrsta slikovnica kod nas
jeste Bebin dodir.*

Slika 15. Taktilna slikovnica Boje

Funkcije slikovnica

Slikovnice su, od samih njihovih pocetaka, pravljene sa odredenim ciljem.
Najpre su se koristile kao sredstva za poucavanje (moralno, duhovno i versko

4 Posebna vrsta taktilnih slikovnica pomaze slabovidoj i slepoj deci da dodirom dozive price i druge tek-
stove za decu. Taktilna slika sacinjena je od raznovrsnih ispupcenja i udubljenja, pruzajuc¢i detetu novu
dimenziju u spoznaji sveta (opsirnije v. Christensen Skéld, 2007).
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obrazovanje i vaspitanje dece). S. Halacev (2000) navodi sledece funkcije: bo-
lje razumevanje dedjeg sveta, kao i podsticanje komunikacije, u¢enja, stvaranja
iskustva (Halacev, 2000, prema Darmopil, 2017). Svrha slikovnice je da ,,pomo-
gne detetu otkriti svet i medij pisane reci. Slikovnica razvija spoznajni svet de-
teta, izaziva emocije, razvija govor i bogati re¢nik, zadovoljava detetovu potrebu
za ne¢im novim” (Hadas, 2016: 8). Ona, dakle, poseduje funkciju reprezentacije
poznate stvarnosti; upravo je, zbog spoja slike i teksta, pravi medij za ostvariva-
nje navedene funkcije.

Jedna od vaznih funkcija slikovnice jeste obrazovna funkcija. Ako ona posedu-
je obrazovnu funkciju, dete (na njemu primeran nac¢in) pomoc¢u slikovnice spo-
znaje svet, pojave i odnose u sopstvenoj okolini. Slikovnica razvija sposobnost
pamcdenja — zapamcivanja logi¢nih odnosa, navikava dete na ,,upotrebu” knjige
jo$ od najranije dobi, razvija potrebu za njom; iz navedenih razloga valjalo bi
da ona budu u de¢joj svakodnevici (Zalar, 2008, prema Hada$, 2016). Vaspit-
no-obrazovni potencijal slikovnice vidi se u slede¢em: ,,promovisanje ¢itanja,
vizuelno opismenjavanje, razvijanje kriticke kompetencije i podsticanje maste”
(Jerkin, 2014, prema Kusulja, 2016: 16).

Uzimajuéi u obzir prethodna tumacenja funkcija slikovnice, ostvaruju se svi
potencijali koje ona poseduje i zbog toga moguce ju je odrediti kao ,,prvi struktu-
rirani Citateljski materijal namijenjen djetetu” (Martinovi¢ i Stric¢evi¢, 2011: 39 ),
kao ,,multifunkcionalan ¢itateljski materijal” (Isto: 52). Funkcija slikovnice ¢esto
odreduje kojoj vrsti ona pripada. P. Cagko (2000) je utemeljio osnovne funkcije
slikovnica; to su: informacijsko-obrazovna, spoznajna, iskustvena, estetska i za-
bavna. I. Martinovi¢ i I. Stri¢evi¢ (2011) dodale su jos$ i govorno-jezicku funkciju
(Marchesi, 2017). Sve prethodno navedene funkcije se prepli¢u, retko se dogada
da se jedna funkcija ostvaruje nezavisno od druge. Mi ¢emo se ukratko osvrnuti
na funkciju slikovnice u oblasti razvoja govora dece.

Slikovnica doprinosi razvoju govornog izrazavanja dece tako $to pospesuje
pravilnu artikulaciju, bogati fond reci, moze posluziti u govornim vezbama, slu-
Zi u razvijanju sposobnosti slusanja deteta, pomaze kod povezivanja izgovorene
reci sa slikom, pravilnog oblikovanja recenica, smislenog govora i odgovaranja
na pitanja. R. Mati¢ (1980) razlikuje nekoliko svrha slikovnice:

1. raznovrsna ispitivanja (istrazivanja razvoja deteta); 2. vezbe diskriminacije
i artikulacije glasova; 3. bogacenje re¢nika i razvitak pojmova; 4. razvijanje i bo-
gacenje recenice; 5. razvijanje maste; 6. vezbe razgovora; 7. opisivanje; 8. vezbe
pricanja; 9. prepri¢avanje; 10. negovanje estetskih ose¢anja; 11. moralno vaspi-
tanje; 12. razvoj pamdenja; 13. razvitak misljenja koje je povezano sa govorom
(Matié, 1980: 90).

Dobra slikovnica, prilagodena razvojnim mogucnostima deteta doprinosi i
slede¢em:
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1. povezivanju govornog i pisanog jezika; 2. shvatanju slike i re¢i kao simbola
koji prenose poruku; 3. razvoju kreativnog misljenja; 4. stvaranju Zelje za prera-
dom dozivljenog kroz razli¢ite oblike istrazivanja — pisanje, slikanje, oponasanje
u igri uloga, pokret i pevanje; 5. usvajanje humanih poruka; 6. motivaciji za sa-
mostalno ¢itanje (Stricevi¢ i Males, 1995: 7, prema Kelemen Milojevi¢, 2017: 58).

Govorno-jezi¢ka funkcija slikovnice je vrlo vazna, jer podstice razvoj fonetske
i fonoloske svesti, detetov morfoloski i sintakticki jezi¢ki razvoj, usvajanje i bo-
gacenje re¢nika, upoznavanje karakteristika teksta i na¢ina njegovog funkcioni-
sanja, kao i drugih pretcitalackih vestina.

Kriterijumi za izbor slikovnice

Pre nego §to detetu ponudimo slikovnicu, trebalo bi da se vodimo odredenim
kriterijumima izbora. Slikovnica, osim §to je sredstvo zabave, takode je sredstvo
vaspitanja i obrazovanja, kao i sredstvo za razvoj deteta kao kulturne li¢nosti.
Njen sadrzaj mora biti edukativan i samim tim treba da zadrzi dec¢ju paznju. Sled
pri¢e mora biti prilagoden moguénostima deteta kako bi ono moglo da prati
dogadaje i udi iz njih.

Slikovnica koristi dva koda za komunikaciju: knjiZevni i likovni ($to ujedno
oznacava dvostruku procenu kvaliteta). Na ovom odnosu pociva sadrzaj i zna-
¢enje koje slikovnica prenosi, tj. potencijalni uticaj koji ona moze imati na dete.
Prilikom odabira i vrednovanja slikovnice posebnu paznju treba obratiti na tekst
i ilustracije, takode u obzir treba uzeti uzrast deteta, opremljenost slikovnice i
kvalitet izrade. Mi ¢emo se ovoga puta osvrnuti samo na kriterijum uzrast dece.

Izbor slikovnica na osnovu uzrasta dece

Slikovnica pre svega treba da bude primerena detetovom uzrastu, $to podrazu-
meva da treba da se prati detetov razvoj kroz sve aspekte. ,,Dete je osnovna svrha
postojanja slikovnice. Njemu je potrebna slikovnica koja ¢e biti u skladu s njego-
vim potrebama i iskustvom, koja ¢e pratiti i podrzavati njegov razvoj, odgovoriti
na njegove trenutne, ali i specifi¢ne potrebe i interese” (Martinovi¢ i Stricevi¢,
2011: 58). Dakle, pri proceni vrednosti slikovnice treba da se vodi racuna o uzra-
stu deteta, njegovim perceptivnim i receptivnim mogucnostima.

U nedostatku poznavanja literature namenjene deci i normativne razvojne
sheme deteta, roditeljima je Cesto tesko da prepoznaju slikovnicu koja odgovara
uzrastu njihovog deteta. Da bi izbor bio $to uspesniji, bilo bi pozeljno da se na
slikovnici istakne kom uzrastu je namenjena, uz adekvatno objasnjenje. Re¢nik u
slikovnici ne sme biti drasti¢no razli¢it u odnosu na re¢nik deteta za koje je ona
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namenjena. Struktura recenice treba da bude jednostavna ili jednostavno pro-
$irena, a ako se uvode prosirene recenice, one ne bi trebalo da sadrze inverziju
(Barac, 2016).

S detetovim odrastanjem menjaju se njegova znanja, interesovanja i sposobno-
sti. U skladu s time, potrebno je dobro proceniti, tj. odabrati slikovnicu primere-
nu njegovom uzrastu. Medutim, uzrasne granice su okvirne i zavise od detetovog
iskustva, razvojnih sposobnosti i zelja.

Slikovnice za decu jaslenog uzrasta uglavnom ne sadrze tekst ili se uz sliku
nalazi opis predmeta. Deci do godinu dana mogu se davati leporelo slikovni-
ce. Prve decje knjige prikazuju slike predmeta, pojava, zivotinja, boja, brojeva i
osoba iz okoline. Dakle, ovakve slikovnice mogu biti usmerene na imenovanje
stvari, tj. nemaju kompleksnu pri¢u, ve¢ su tematski orijentisane. Pomocu njih
dete moze prepoznati, imenovati i opisivati ilustraciju.

Za decu do godinu dana (v. Sliku 16) mogu biti namenjene slikovnice koje
sadrze kratke pesme i brojalice. One podsticu razvoj osecaja za glasove, ritam i
intonaciju govora. Slikovnice za ovaj uzrast trebalo bi da imaju §to manje detalja,
jer mogu odvlaciti paznju i samim tim dati pogre$ne informacije o predmetima
i pojavama. Prve dec¢je slikovnice su od tkanine, sundera, plastike ili od ¢vrstog
kartona. Ovakve slikovnice mogu sadrzati i taktilni deo ilustracije.

Slika 16. Slikovnica za decu do godinu dana — Igrajmo se prsti¢ima

Za decu od godinu dana do dve godine (v. Sliku 17) prikladne su spoznajne
(edukativne) slikovnice. Ve¢ u drugoj godini deca razumeju jednostavne radnje
i problemske situacije i na osnovu toga mogu im se itati slikovnice koje sadrze
odredenu pricu.
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Slika 17. Slikovnica za decu do dve godine — Brojevi

Od druge do tre¢e godine pogodne su problemske slikovnice i ilustrovane
knjige koje govore o Zivotinjama, zivotu ljudi, sadrze jednostavne zaplete koji su
bliski detetu (v. Sliku 18). U ovom uzrastu dete pocinje da se interesuje za radnje
koje prikazuju razli¢ite postupke u odredenim situacijama, pocinju razlikovati
dobro i zlo, pozeljno i nepozeljno itd.

Slika 18. Slikovnice za decu do tri godine — 77i praseta

U trecoj i ¢etvrtoj godini deca svakodnevno usvajaju nove rec¢i. U ovom uzra-
stu ona su sposobnija da prate sloZenije price. Trebalo bi da se izbegavaju sli-
kovnice koje sluze samo za imenovanje predmeta. Bilo bi poZeljno da se detetu
ponude slikovnice koje sadrze niz dogadaja kroz koje ono svakodnevno prolazi
jer mu slikovnice mogu olaksati razumevanje kompleksne recenice i na¢ina na
koji se, u odredenom vremenskom periodu, slazu razli¢ite informacije. Deci se
mogu ¢itati price sa jednostavnim zapletom kako bi ona mogla da predvide $ta
¢e se dogoditi (v. Sliku 19). Mogu biti sastavljene i samo na osnovu ilustracije ¢iji
redosled ¢ini pri¢u koju dete, samo ili uz pomo¢ odrasle osobe, stvara. U ovom
uzrastu pogodne su problemske slikovnice.
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Petra

je ljubomoma

Slika 19. Slikovnica za decu do Cetiri godine — Petra je ljubomorna

U toku Cetvrte i pete godine i dalje su aktuelne price sa jednostavnim zapletom
o ljudima i dogadajima koji su bliski deci i njihovom iskustvu. Slikovnica za
ovaj uzrast uglavnom sadrzi tekst na levoj strani, dok se na desnoj strani nalazi
ilustracija (v. Sliku 20). Analiziranje, tj. ,,¢itanje” slike predstavlja i svojevrsnu
pripremu za kasnije ¢itanje. Vaspitaci bi trebalo da podsti¢u dete da ispri¢a pri¢u
koja se nalazi u slikovnici.

Slika 20. Slikovnice za decu do pet godina — Pet slikovnica o Zivotinjama

Od pete do sedme godine raspon paznje je znatno $iri pa se deca mogu usred-
srediti na razli¢ite knjizevne zanrove. Pozeljno je da slikovnice za petogodis$njake
i Sestogodisnjake sadrze problem do ¢ijeg resenja se dolazi kroz odredenu radnju
(Kovag, 2013). I za ovaj uzrast i dalje su aktuelne slikovnice koje imaju manje
teksta. Medutim, tekst u slikovnicama namenjenim navedenom uzrastu moze
biti u obliku bajke, basne, price, teksta u stihu. Broj re¢i ne bi trebalo da prelazi
1000, a broj stranica 32 (Barac, 2016). Osim pomenutih sadrzaja, deca od pet do
sedam godina vole da koriste slikovnice koje su edukativnog karaktera. Za decu
starijeg predskolskog uzrasta primerene su slikovnice sa mastovitim i nedorece-
nim ilustracijama. Takode, decu zanimaju pric¢e o prirodi, dalekim krajevima,
prirodnim pojavama, drugim narodima i sli¢no.
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Pred kraj predskolskog uzrasta i poc¢etkom $kolovanja slikovnice decu pripre-
maju za ucenje. To su uglavnom: ilustrovane enciklopedije, re¢nici, atlasi koji
sadrze zanimljive price i primereno osmisljen vizuelni sastav. Interes deteta za
teme i vrste slikovnica zavisi od njegovog stepena razvoja, bogatstva podsticaja i
iskustva koje dobija pomocu ¢itanja i analiziranja slikovnica.

Zaklju¢na razmatranja

Prvi pojmovi u slikovnicama su pisane informacije o svetu oko deteta i o nje-
mu samom. Slikovnica ,,navikava decu na kori$¢enje knjige, formira njihov stav
prema umetnickom izrazavanju, te je zato u funkciji ranog opismenjavanja dece
jaslenog i predskolskog uzrasta” (Kelemen Milojevi¢ i Pordev, 2017: 374). Pored
ove, slikovnica poseduje i druge funkcije: informacijsko-vaspitnu, estetsku, isku-
stvenu, spoznajnu, zabavnu, funkciju u razvoju knjizevnih kompetencija dece i
govorno-jezi¢ku funkciju, kojima uti¢e na celokupan razvoj deteta. Svaka funk-
cija je vazna, a slikovnica kao takva ne moze zanemarivati nijednu od njih. Sli-
kovnica je pou¢na, informativna i samim tim moze zadovoljiti detetovu potrebu
za istrazivanjem, saznavanjem, u¢enjem neceg novog. Tematskom raznolikos¢u,
slikovnice deci jaslenog uzrasta pomazu u upoznavanju sveta oko sebe, dok decu
predskolskog uzrasta uvode u pojedine nastavne predmete koji ih ocekuju na
narednom vaspitno-obrazovnom nivou. Zbog toga slikovnica mora biti inspira-
tivna, edukativna, vizuelno atraktivna, tematski korektna i uzrasno prilagodena.
Vaspitaci i roditelji svojim primerom, znanjem, motivacijom i zalaganjem kroz
igru uée decu da vole knjigu jer je ona izvor znanja. Redovnom primenom sli-
kovnica deca ¢e zavoleti ¢itanje, samostalno razgledanje/istrazivanje i vezbati da
adekvatno slusaju; pomocu slikovnica deca bogate svoj re¢nik.

Smatramo da je neophodno postojecu literaturu o slikovnicama obogatiti no-
vim nau¢nim i stru¢nim radovima i drugim publikacijama u kojima bi se, iz-
medu ostalog, diskutovalo, promisljalo i istrazivalo, o slede¢im pitanjima: Kako
roditelji poimaju (dozivljavaju) vaznost slikovnica za razvoj (govora) dece? U
kojoj meri, imaju¢i u vidu savremeni kontekst, roditelji danas posveéuju vreme
i paznju slikovnicama u zajednickim aktivnostima sa decom? Da li se slikov-
nici pridaje odgovarajuéi znacaj u svakodnevnom vaspitno-obrazovnom radu?
Koja je perspektiva upotrebe slikovnica u vaspitno-obrazovnom radu? Kakav li
¢e izgled, funkcije i znadaj poprimiti slikovnice u buduénosti?
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PICTURE BOOK IN THE SPACES OF CHILDHOOD - REVIEW
OF ITS ORIGIN, THE IMPORTANCE AND ROLE OF PICTURE
BOOKS IN CHILDREN’S DEVELOPMENT

Abstract: Picture books are the first books the child is introduced to. With
them the child grows, develops and learns. Picture books play a very important
role in the early literacy of children; they are the basis for reading and writing,
and for developing love for books as one of the most important means of tran-
sferring knowledge and creating a reading habit. Adults play an important role
in bringing the child into the world of literacy, and picture books are the richest
source that the child can encounter at an early age. Picture books at the youn-
gest age encourage noticing, thinking and verbal expression, imagination deve-
lopment, they affect the emotional development and the adoption of aesthetic
attitudes. In this paper, on the basis of the relevant literature, we have consoli-
dated the basic knowledge about picture books and types of picture books, its
functions and its role. We dedicated our attention to the criteria for the selection
of picture books and its visual aspects, as well as the history of the development
of picture books. The primary aim of the paper is to emphasize the importance
of the picture book in overall development of the child, and especially in the
development of speech.

Key words: picture book, types of picture books, picture book function, cri-
teria for the selection of picture books, history of the development of picture
books.
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PORTFOLIO ODGOJNO-OBRAZOVNE SKUPINE KAO
ALATKA RAZVOJA
ODGOJITELJA REFLEKSIVNOG PRAKTICARA

Sazetak: Razvoj odgojitelja refleksivnog prakticara jedan je od najkompleksnijih
procesa koji se odvijaju u odgojno-obrazovnoj praksi s obzirom na to da je, kako bi
taj proces bio moguc, potrebno kontinuirano poticati odgojitelje na istraZivanje, pro-
pitivanje i kriticko promisljanje vlastite prakse. Kada je odgojitelj u poziciji da konti-
nuirano (samo)refleksijom istrazuje i mijenja svoju praksu, tada se u tom procesu on
profesionalno razvija. Ukoliko je profesionalni razvoj odgojitelja smislen, promisljen
i primjeren, uz uporabu pravih alatki, on dovodi do razvoja odgojitelja refleksivnog
prakti¢ara. Jedno od kljucnih pitanja u razvoju odgojitelja refleksivnog prakticara
jest upravo pitanje alatke koja moze pomoci u procesu propitivanja i promisljanja.
Dokumentiranje odgojno-obrazovnog procesa u danasnjoj praksi ranog i predskol-
skog odgoja i obrazovanja predstavlja alatku koja moze biti temelj razvoja reflek-
sivnog prakticara. Prikuplienu dokumentaciju, medu ostalim, mogude je uobliciti u
portfolio odgojno-obrazovne skupine. Portfolio odgojno-obrazovne skupine, namije-
njen planiranju i poticanju procesa ucenja i razvoju odgojitelja kao profesionalaca,
trebao bi biti autorski rad svakog para odgojitelja. Tijekom procesa stvaranja portfo-
lia, odnosno razvojnog puta od mape ili zbirke razli¢ite dokumentacije do portfolia,
odgoijitelji nailaze na mnoga pitanja, dileme i zapreke. Na odreden nacin bi se upravo
taj put od zbirke ili mape do upotrebljivog portfolia mogao definirati kao put razvoja
refleksivnog prakticara. Najveca vrijednost koristenja sve dokumentacije, pa tako i
one u formi portfolia, jest upravo mogucnost za promisljanje, propitivanje i vredno-
vanje vlastitog puta profesionalnog razvoja. Portfolio kao autorski rad odgojitelja
trebao bi biti strukturiran, fleksibilan i Zivotan kako bi bio upotrebljiv. Stoga je temelj
portfolia kao alatke razvoja refleksivnog prakticara upravo njegova autenticnost.

Kljucne rijeci: portfolio odgojno-obrazovne skupine, dokumentacija, refleksivna
praksa, refleksivni prakticar, profesionalni razvoj.

Krugovi detinjstva | broj 1 | 2020 41



Uvod

Razvoj odgojitelja refleksivnog prakticara slozen je i kontinuiran proces ucenja,
promisljanja i revidiranja vlastitih interakcija s ostalim uklju¢enim subjektima te
vlastitih intervencija u okviru odgojno-obrazovnog procesa. Taj proces je odgo-
jiteljev autentic¢an i subjektivan put te omogucava razumijevanje vlastite uloge i
utjecaja na odgojno-obrazovni proces. U okviru suvremenog ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja prikupljanje pedagoski vrijedne dokumentacije i njezino
koristenje za poticanje procesa ucenja djece i odraslih jedno je od sustinskih pi-
tanja. Dokumentacija predstavlja alatku koja odgojitelju omogucava revidiranje
vlastite uloge te pruza oslonac za donosenje pedagoskih odluka. Pedagoski vrijed-
nu dokumentaciju mogude je prikupljati u obliku portfolia koji, zbog moguénosti
medusobnog povezivanja, omogucava dublje analize i refleksije. Tijekom procesa
prikupljanja dokumentacije, (samo)refleksija na nju te kreiranja portfolia odgoji-
telji prolaze vise faza ucenja i razumijevanja odgojno-obrazovnog procesa, u¢enja
djece, svrhe, nacdina i tehnika dokumentiranja te na koncu razumijevanja vlastite
uloge ¢ime postaju refleksivni prakticari.

Odgojitelj refleksivni prakticar

Kompleksnost i viSedimenzionalnost uloge odgojitelja u okviru suvremenog ra-
nog i predskolskog odgoja i obrazovanja ogleda se s jedne strane u ¢injenici da
utjecudi na jedan element i/ili subjekt odgojno-obrazovnog procesa, on utjece i
na sve druge elemente i/ili ukljucene subjekte, a s druge strane utjece svjesno ili
nesvjesno i sam na sebe. Uloga odgojitelja u suvremenom odgojno-obrazovnom
procesu podrazumijeva kako poticanje procesa ucenja djeteta tako i kontinuiran
profesionalni razvoj (Edwards, 1998).

Sam nacin odgojiteljeva djelovanja se promijenio odnosno promijenio se omjer
njegovih izravnih i neizravnih intervencija. Odgojitelj djeluje na dijete i onda kada
to djelovanje nije intencionalno, pa ¢ak i onda kada nije fizicki prisutan u dje¢jem
okruzenju (Petrovi¢-Soco, 2007). Za pruzanje takve podrske odgojitelj bi nepre-
stano trebao pratiti i interpretirati aktivnosti djece te revidirati svoje dotadasnje
razumijevanje njihova procesa ucenja jer se adekvatna podrska moze pruziti tek
ukoliko se razumije ono $to dijete razumije i na¢in na koji ono to razumije. Ulo-
ga odgojitelja nije da upravlja procesom ucenja ve¢ da ga olaksava (Ellis prema
Slunjski 2015). Kako bi odgojitelj sto bolje razumio proces ucenja djece, vazno je
da razumije kako ona imaju stotine simbolickih jezika (Malaguzzi, 1998) te su stoga
sposobna na razlicite nacine izraziti ono $to misle, znaju, osjeaju. Zadac¢a odgo-
jitelja, u tom smislu, je ,desifrirati” te izri¢aje kako bi potaknuli njihovo daljnje
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ucenje jer ,,nije dovoljno samo objasniti $to djeca ¢ine, valja odrediti $to ona misle
da ¢ine i koji su razlozi da to ¢ine” (Bruner, 2000: 61).

Ukoliko se proces ucenja razumije kao reciprocan proces unutar kojeg svi su-
bjekti uce jedni od drugih, taj proces bi trebao biti posljedica medusobne podrske
i razmjene (Edwards, 1998). Razmjena takve vrste trebala bi ukljucivati informa-
cije i promisljanja/videnja, ali i stavove. Podizanje razine znanja djeteta predstavlja
svaki put iznova izazov odgojitelju, poti¢uci ga na propitivanje i revidiranje do-
tada$njih znanja o djeci i odgojno-obrazovnom procesu te na kontinuitet vlasti-
tog ucenja. Ta uzro¢no-posljedi¢na veza izmedu ucenja i znanja odgojitelja i djece
neodvojiva je od shvacanja kako je kontrola nad odgojno-obrazovnim procesom
zapravo podijeljena izmedu djece i odgojitelja. U tom je smislu uloga odgojitelja
postala neodvojiva od uloge udenika jer oni postaju jednakopravni subjekti koji
zajednicki istrazuju, propituju i uce.

Elliott (prema Slunjski, 2006) drzi kako se odgojiteljima treba omoguciti da kon-
tinuirano istrazuju i razvijaju svoju odgojno-obrazovnu praksu te da istovremeno
razvijaju sebe kao profesionalce. Za razvoj odgojitelja refleksivnog prakti¢ara vaz-
no je razumjeti kako je taj proces mogu¢ jedino u okviru autenti¢nog konteksta.
Profesionalno ucenje (ili profesionalno usavr$avanje ) odgojitelja podrazumijeva
razli¢ite susrete u vidu radionica, seminara, predavanja, a naj¢esce je odvojeno od
neposrednog iskustva odgojitelja iako Cesto jest tematski vezano za podrudja od
njihova interesa. S druge pak strane, profesionalni razvoj podrazumijeva ucenje
unutar konteksta u kojem pojedinac radi i to kroz iskustvo i medusobnu razmje-
nu ukljucenih subjekata (O’Brien prema Slunjski, 2018). Autorica pojasnjava kako
profesionalno ucenje podrazumijeva prilike koje odgojiteljima sluze za osvjezava-
nje i usavr$avanje vlastitih znanja i vjestina te upoznavanje sa inovacijama. Svo-
jevrstan vi$i stupanj profesionalnog ucenja, navodi, jest profesionalni razvoj koji
prije svega oznacava praksu koja je rezultat znanja ste¢enih kroz date prilike za
ucenje.

Shodno tome, razvoj odgojitelja refleksivnog prakticara jedan je od najkomplek-
snijih procesa koji se odvijaju u odgojno-obrazovnoj praksi s obzirom na to da
je, kako bi taj proces bio mogu¢, potrebno kontinuirano poticati odgojitelje na
istrazivanje, propitivanje i kriticko promisljanje vlastite prakse. Kada je odgojitel;j
u poziciji da kontinuirano (samo)refleksijom istrazuje i mijenja svoju praksu, tada
se u tom procesu on profesionalno razvija, odnosno mijenjajuéi sebe on mijenja
svoju praksu i obrnuto. Razvoj odgojitelja treba temeljiti na istrazivanju i zajednic-
kom razumijevanju fenomena iz prakse (Sagud, 2006). Zajednicke refleksije poti¢u
promisljanje misli i hipoteza odgojitelja o djeci i o interakciji s djecom. Razmjena
razli¢itih razmiSljanja, videnja i stavova dovodi do novih znanja, kreativnijih ide-
ja i boljeg razumijevanja svakog pojedinog odgojitelja, ali i stvaranje zajednickog
$ireg razumijevanja djeteta i njegova ucenja. Ukoliko je profesionalni razvoj odgo-
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jitelja kontekstualan i autenti¢an, uz uporabu pravih alatki, on dovodi do razvoja
odgojitelja refleksivnog prakticara.

Portfolio kao alatka razvoja odgojitelja refleksivnog prakticara

Kada odgojitelj nesto ¢ini (planira kontekst, priprema poticaje, aktivnosti, stvara
portfolio), o¢ekivanje rezultata je prirodno i nije pitanje o¢ekuje li se rezultat nego
$to je za njega rezultat i koje puteve bira za ostvarivanje tog rezultata. Upravo ovo
je pocetak odgovora na pitanje o korelaciji izmedu portfolia, dokumentiranja i re-
flektiranja.

Danas se govori o mapama profesionalnog razvoja, razvojnim mapama, indi-
vidualnim mapama, portfolijima i slicno, no postoje neujednacenosti u shvaca-
nju $to se pod time podrazumijeva i koje su im svrhe. Ovdje koristimo termin
portfolio s obzirom na vaze¢i Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje koji je u Republici Hrvatskoj stupio na snagu 2015. godine. Pritom je
vazno razumjeti §to portfolio jest, a $to nije. Ukoliko nema jasne definicije svrhe,
dobrobiti i sadrzaja portfolia, to moze dovesti do konfuzije i loe kvalitete (Smith
i Tillema, 2006).

PORTFOLIO
I T T ]
s N\
PEDAGOSKI
VRIJEDNA STRUKTURA FLEKSIBILNOST AUTENTIENOST
DOKUMENTACIJA
r 1 ! | | |
'E?f.%‘émiﬁ INTERPRETACUA REFLEKSIIA VIZUARAZVOIA e AUTORSTVO
ODGAJATELA
ZAPISA SADRZAIA

Slika 1 Model portfolia

Iz Slike 1 koja prikazuje svojevrstan model portfolia vidljivo je koliko je on kom-
pleksan. Portfolio bi trebao sadrzavati pedagoski vrijednu dokumentaciju, biti
dobro strukturiran, fleksibilan i autenti¢an. Portfolio nije samo zbirka, mapa ili
registrator pun fotografija, dje¢jih radova, zapisa, priprema ili aplikacija. Portfolio
je vi$e od toga. Portfolio bi, smatraju Darling-Hammond i Snyder (2000), trebala
biti dokumentacija iskustava djeteta temeljena na promisljenoj refleksiji. Portfolio
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sadrzi prikupljenu dokumentaciju i biljeSke nastale tijekom refleksija, a ukoliko
je sustavno stvaran, pokazuje proces razvoja odgojitelja/ procesa/ kurikuluma.
Portfolio bismo mogli definirati kao zbirku upotrebljive, pedagoski vrijedne do-
kumentacije odgojno-obrazovnog procesa, iskustava i promisljanja odgojitelja. On
bi istovremeno trebao prikazivati i proces i produkt te sadrzavati interpretaciju i
refleksiju snimljenih segmenata procesa i produkata proizaslih iz tog procesa. U
tom slucaju, on moze predstavljati temelj ponovnog promisljanja i nadogradnje
procesa ucenja djeteta i odgojitelja. Danas se dosta govori o ePortfoliu, no za potre-
be razumijevanja $to portfolio jest moguce je koristiti izvore koji o njemu govore
bilo da se radi o ePortfoliu ili o uvjetno rec¢eno ,papirnatom” portfoliu. Portfolio
ima potencijal stvaranja jedinstvenih poveznica izmedu razli¢ite dokumentacije
jer pruza mogucénost slojevitije refleksije koja povezuje prosle, sadasnje i buduce
akcije te ih stavlja u izravnu vezu $to omogucava objasnjenje pedagoskih odluka
(Parkes, Dreger, Hichs, 2013).

Moguce je stvarati:

e portfolio profesionalnog razvoja (osobni)
e portfolio odgojno-obrazovne skupine

e individualni portfolio djeteta

Portfolio odgojno-obrazovne skupine trenutno je dopuna sluzbenoj pedagos-
koj dokumentaciji propisanoj od strane nadleznih tijela koja zbog svoga oblika ne
omogucava sustavnije, kompleksnije i svrsishodnije planiranje, djelovanje, prace-
nje i vrednovanje odgojno-obrazovnog procesa.

Temeljna svrha portfolia odgojno-obrazovne skupine, iako ga je moguce ko-
ristiti i u tu svrhu, nije praenje individualnog napretka pojedinog djeteta vec
razumijevanje djece i njihova ucenja te poticanje daljnjeg ucenja na temelju tog
razumijevanja. Pritom valja razluciti potencijalne namjene portfolia te segmente
koji bi odgojiteljima bili upotrebljivi za planiranje odgojno-obrazovnog procesa
i razvoj vlastite refleksivne prakse. Stvaranje portfolia prije svega omogucéava su-
stavno pracenje odgojno-obrazovnog procesa te uocavanje uzro¢no-posljedi¢nih
veza izmedu planiranja, akcije i valorizacije odnosno materijalizaciju planiranog
i provedenog. To znaci da kroz dokumentiranje i stvaranje portfolia postupci i
odluke postaju vidljivi. Portfolio omogucéava na jednom mjestu sazeto i sustavno
biljezenje onoga $to je vazno, kako u smislu poticaja tako i u smislu intervencija i
reakcija djece. On omogucava istovremeno biljeZenje vlastitih intervencija i inte-
rakcija te djecje reakcije i promisljanja na date intervencije.

Portfolio odgojno-obrazovne skupine namijenjen planiranju i poticanju proce-
sa ucenja i razvoju odgojitelja kao profesionalaca trebao bi biti autorski rad sva-
kog para odgojitelja jer je njegovu strukturu i sadrzaj vrlo tesko unificirati. Isti bi
trebao biti upotrebljiv za to¢no odredenu odgojno-obrazovnu skupinu odnosno
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odgojitelja. Portfolio treba sadrzavati onu dokumentaciju za koju odgojitelji au-
tori procjenjuju da im je iz nekog razloga vrijedna. Naravno, pritom je vazno da
odgojitelji razvijaju svijest o razli¢itim svrhama odnosno namjenama dokumenta-
cije ovisno o tome §to im je u datom trenutku prioritet. Drugim rije¢ima, vazno
je da odgojitelji promisljaju o upotrebljivosti dokumentacije za odredenu svrhu.
Uputno bi bilo ne stvarati portfolio stihijski ve¢ odrediti barem okvirno koji su to
segmenti koje u odredenom trenutku odgojitelji vide kao prioritetne za svoju od-
gojno-obrazovnu skupinu te na taj nadin strukturirati portfolio. Ta struktura treba
biti fleksibilna i promjenjiva. Struktura koju odgojitelji postave u svom portfoliu
moze im olaksati promisljanje, propitivanje i istrazivanje procesa koji se u odgoj-
no-obrazovnoj skupini dogadaju, a samim time i pracenje vlastitog puta razvoja.

Za razumijevanje i poticanje procesa ucenja djeteta kao i za profesionalni razvoj
odgojitelja puno je vaznije imati uvid u znacajke samog procesa i nacin na koji
su dijete i odgojitelj u tom procesu sudjelovali, nego u njegov produkt tj. krajnji
rezultat. Jedno od klju¢nih pitanja u razvoju odgojitelja refleksivnog prakticara jest
upravo pitanje alatke koja moze pomoc¢i u procesu propitivanja i promisljanja te
unaprjedivanja odgojno-obrazovnog procesa.

Forman i Fyfe (1998) naglasavaju kako je smisao dokumentacije iz odgojno-
obrazovnog procesa u promisljanju o tome kako djeca uce i razmisljaju te razumi-
jevanju djece. Time se potice njihovo ucenje jer je dokumentacija snimka procesa
koja sadrzi dovoljno detalja koji pomazu drugima da razumiju snimljeno. Iz ovoga
proizlazi kako svrha dokumentacije nije prikaz nego obja$njenje procesa koji se u
odgojno-obrazovnoj praksi dogadaju. Svaki zapis iz odgojno-obrazovnog procesa
koji pomaze u razumijevanju tog procesa ima veliki pedagoski potencijal za daljnje
poticanje procesa ucenja i djece i odraslih (Vidac¢i¢ Maras, 2015). Dokumentacija
nije skup dokumenata/zapisa (Rinaldi, 2006) ve¢ alatka koja omogucuje bolje razu-
mijevanje djeteta i osiguravanje podrske procesu njegova ucenja (Slunjski, 2012).
Naime, prikaz (etnografski zapis) samo pokazuje produkt, dok dokumentacija po-
kazuje proces, $to znaci kako je osnovna razlika izmedu prikaza i dokumentaci-
je upravo u interpretaciji. U tom smislu je svakom zapisu potrebna interpretacija
kako bismo ga mogli kvalificirati kao dokumentaciju. (Rinaldi, 2006). Prema tome,
kako bi zapis bio, u pedagoskom smislu, iskoristiv, potrebno je pripaziti na kontek-
stualnost (interpretaciju), autenti¢nost i procesnost zapisa (Vidac¢i¢ Maras, 2015)
odnosno u njemu trebaju biti vidljive klju¢ne tocke odgojno-obrazovnog procesa.

Pedagoski upotrebljiva dokumentacija sadrzi:

e opis konteksta

o vidljivlogic¢an slijed procesa i same dokumentacije

o jasno vidljiva vizija/ideja $to je zabiljezeno i s kojim ciljem

e sve vrste etnografskih zapisa ¢ija kombinacija ovisi o situaciji
o fotozapise
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skice prostora/poticaja i slicno

djeéje uratke

dje¢je komentare/promisljanja/ideje

transkripte razgovora izmedu djece i djece i odgojitelja
zapazanja odgojitelja individualno i zajednicki
interpretaciju i refleksiju

® O O O O O

Pedagoski upotrebljiva dokumentacija je alatka za razumijevanje odgojno-obra-
Zovnog procesa pa je samim time ona i temelj portfolia te ima izuzetno veliku pe-
dagosku vrijednost, medu ostalim, i za razvoj odgojitelja refleksivnog prakticara.

Dokumentacija pomaze odgojitelju da ,,upozna nacine na koje dijete razmislja,
$to o ne¢emu zna i kako nesto razumije” (Slunjski, 2001). Odgojitelji istrazuju cje-
lovit kontekst u kojem djeca uce kako bi sakupili $to je vise moguce informacija
o tom procesu. S druge strane dokumentacija odgojiteljima sluZi i kao snazna po-
drska profesionalnog razvoja jer im omogucuje revidiranje i promisljanje vlastitog
rada (Slunjski, 2012) te im omogudava da preuzmu odgovornost za vlastiti profe-
sionalni razvoj i kvalitetu prakse (Slunjski, 2011). Iz tog proizlazi kako odgojitelji
koriste dokumentaciju da bi se na temelju iste vodili u svojoj praksi (Moran, 1998).

Odgojitelj ima klju¢nu ulogu u stvaranju i koristenju dokumentacije kako za po-
ticanje procesa ucenja djece tako i za vlastiti profesionalni razvoj. Stvaraju¢i doku-
mentaciju, odgojitelj uvida strategije ucenja djece i metode kojima ih je moguce
podrzavati te naposljetku kroz nju ,vidi” i sam sebe. Mozemo re¢i kako je doku-
mentacija prakti¢ni oslonac i vodilja odgojitelju u njegovu promisljanju i djelova-
nju, jer mu pruza uvid u stvarne procese koji se tijekom djetetova u¢enja dogadaju.

Proizlazi kako bismo portfolio mogli definirati kao nacin prikupljanja i pohra-
njivanja razli¢ite pedagoski vrijedne i upotrebljive dokumentacije koji za razliku
od parcijalno prikupljane i arhivirane dokumentacije svojom strukturom na odre-
den nacin ocrtava smjer i/ili viziju razvoja odgojno-obrazovne prakse odredenog
odgojitelja/para odgojitelja. Izostanak strukture otezava ponovno revidiranje i re-
fleksiju na prikupljenu dokumentaciju ¢ak i kada odgojitelj ima mnostvo upotre-
bljive dokumentacije. Strukturiran portfolio za razliku od parcijalno prikupljene
dokumentacije ima dodanu vrijednost jer omogucava kontinuirano vracanje, po-
vezivanje i reinterpretiranje prikupljene dokumentacije ¢ime se povecava kvaliteta
razumijevanja djece i njihova ucenja kao i kvaliteta vlastitih intervencija. Na taj
nacin portfolio omogucava i olaksava i profesionalni razvoj odgojitelja. On treba
nuditi ,izbor” i ,glas” kako bi odgojitelji bili intrinzi¢no motivirani za njegovo
stvaranje i koriStenje (Barrett prema Pohio i Lee 2012). Portfolio bi kao autorski
rad odgojitelja trebao biti strukturiran, fleksibilan i zivotan kako bi bio upotrebljiv.

Vazno je kazati kako se dokumentirati uci, a jednako tako udi se i stvarati port-
folio. Postoje faze koje odgojitelj prolazi u u¢enju i koristenju dokumentiranja $to
je vidljivo iz Tablice 1.
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Tablica 1 Faze razvoja dokumentiranja

FAZE RAZVOJA DOKUMENTIRANJA

FAZA

ODLUKA O
DOKUMENTIRAN]JU

ISTRAZIVANJE
TEHNIKA

FOKUSIRANJE NA

ONO STO DJECA CINE

PRIKUPLJANJE
ZAPISA

SPAJANJE ZAPISA
I
»PRICANJE PRICE”

DOKUMENTIRANJE
PROCESA

DONOSENJA ODLUKA

ISKUSTVO

- ,Sto dokumentirati?”
- prikupljanje dje¢jih
uradaka bez selekcije

- orijentacija na
kvantitetu, a ne na
kvalitetu/ fokus na
produkt

- istrazivanje kori$tenja
tehnika prikupljanja
zapisa

- ucenje snimanja
specifi¢nih segmenata s
namjerom da se ,,ulove”
klju¢ne faze/trenutci u

procesu ucenja djece

- pocetci naslovljavanja
zapisa i opisivanja
procesa ucenja djece

- kombiniranje razli¢itih
tehnika i razli¢itih zapisa
kako bi se poticalo i
produbljivalo uc¢enje
djece

- uz pomo¢
dokumentacije ,,pri¢a

se kompleksna pri¢a” o
ucenju djece

- generiranje refleksivnih
pitanja

- reflektiranje

- ucenje o sebi i
profesionalni razvoj

- izgradnja vlastite teorije
uz pomo¢ dokumentacije

VRIJEDNOST

Odgojitelj je ponosan na
dje¢je uratke.

Odgojitelj je ponosan na
zapise iz procesa te ih
izlaze.

Odgojitelj postaje
tehnicki kompetentan i
sposoban fokusirati se na
klju¢ne tocke procesa.

Odgajatelj pocinje
povezivati dje¢je akcije i
iskustva.

Odgojitelj kontinuirano
dokumentira i stvara
kontekst za poticanje
ucenja djece.

Odgojitelj postaje
refleksivan prakticar koji
dokumentira smislene
aktivnosti/dogadaje,
pojasnjava zasto su isti
vazni i potice sebe i
druge na kontinuirano
promisljanje o odgojno-
obrazovnom procesu i o
procesu dokumentiranja

Prilagodeno prema Seitz, H. (2008), Power of documentation in the earlly childhood
classromm. Young children, (63)2, §8-92.
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Proces ucenja dokumentiranja zapocinje odlukom odgojitelja da to Zeli te da u
tome vidi odredenu vrijednost, nakon toga uci koristiti tehnike i prikupljati zapise
koje onda u¢i pretvarati u dokumentaciju. Tijekom vremena i iskustva sudjelo-
vanja u (samo)refleksijama odgojitelj spoznaje vrijednost dokumentiranja te na
temelju iste pocinje donositi pedagoske odluke i graditi vlastite teorije. Mogli bi-
smo reci kako su faze kroz koje odgojitelj prolazi u¢e¢i dokumentirati i/ili stvarati
portfolio odnosno put od mape do upotrebljivog portfolia na odreden nacin i faze
razvoja odgojitelja refleksivnog prakticara.

Osim $to moze predstavljati zbirku iskustava i pri¢u osobnog razvoja, najvaznije
svojstvo portfolia je §to moze biti svojevrstan dijaloski okvir (Kimbell’s prema Sa-
aninen, Setamaa-Hakkarainen, Hakkarainen, 2016). Tijekom stvaranja portfolia
moguce je generirati razlicita refleksivna pitanja koja mogu pomod¢i u daljnjem
procesu razvoja refleksivne prakse. Upravo je ta mogucnost dijaloga ono $to je
najveca vrijednost koristenja sve dokumentacije, pa tako i one u formi portfolia
za promisljanje, propitivanje i vrednovanje vlastitog puta razvoja kao refleksiv-
nog prakticara. Stoga je temelj portfolia kao alatke razvoja refleksivnog prakti¢ara
upravo njegova autenticnost.

Umjesto zakljucka - Iskustvo iz prakse

Unazad posljednjih nekoliko godina u okviru djecjeg vrti¢a Trnsko promisljano
je o smjeru daljnjeg razvoja odgojno-obrazovne prakse te su stru¢ne suradnice
pedagoginje sa odgojiteljima pokusale definirati, u okviru zajednickih refleksija,
njihove interese i daljnji smjer razvoja. Vise je odgojitelja samoinicijativno izradi-
valo svoje autorske mape koje su se medusobno razlikovale po strukturi i sadrzaju.
Dvije od njih su izrazile interes i Zelju za daljnjim ucenjem o izradi portfolia. U
suradnji sa pedagoginjom su na zajednickim tjednim refleksijama analizirale svoj
dotadasnji rad te definirale smjernice izrade buduceg portfolia. Nakon pedagoske
godine 2017/2018. u kojoj su odgojiteljice sa pedagoginjom radile na portfoliu,
sudjelovale na internom stru¢nom aktivu i vanjskom izlaganju, portfolio je uvrsten
kao jedna od bitnih zada¢a u Godisnji plan i program te se grupa odgojitelja pro-
$irila na njih 16 u pedagoskoj godini 2018/2019.

Odgojiteljice koje su inicijalno sudjelovale u refleksijama tijekom pet godina za-
jednickog rada sakupile su nekoliko registratora punih dje¢jih radova, fotografija
iz procesa, transkripata, raznih dogadanja unutar vrti¢a, mnogobrojne primjere
suradnje s roditeljima. Takva mapa sluzila je isklju¢ivo njima, imale su objedinje-
nu vedinu aktivnosti koje su im bile relevantne, no s vremenom su shvatile kako
im ista nije od koristi za daljnje planiranje. Mapa je s vremenom postajala sve
manje upotrebljiva i razumljiva jer su se sje¢anja na date aktivnosti, djecja i njiho-
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va promiSljanja zaboravljale. Mapa je postala samo arhiva ideja za aktivnosti jer
su one biljezene kronoloski, a ne procesno. To je ukazalo na vaznost sustavnog i
promisljenog kreiranja portfolia od samog pocetka jer su dotadasnje mape postale
prevelike i neupotrebljive bez strukture.

Proces razvoja mape u portfolio zapoceo je na zajednic¢kim refleksijama na koji-
ma je analiziran $irok dijapazon tema vezanih za samo stvaranje portfolia doti¢uci
se sustinski relevantnih tema od slike djeteta pa sve do stvaranja dokumentacije
i razvoja odgojitelja refleksivnih prakti¢ara. Za stvaranje portfolia bilo je nuzno
promisljati o svim finesama odgojno-obrazovne prakse. Stvarajuéi portfolio una-
prjedivale su sebe i vlastitu praksu i to kroz kriti¢ko promisljanje, analizu i valori-
zaciju vlastitih implicitnih pedagogija (folk pedagogija prema Bruneru, 2000) koje
su obojene, medu ostalim, vlastitim intuitivnim teorijama, znanjima, stavovima i
iskustvima.

Tijekom zajednickih refleksija promisljano je o:

e svrsi portfolia;

Promisljano je o svrsi i cilju samog stvaranja portfolia te subjektima i situacijama
za koje isti moze biti koristan. Ovisi li njegova struktura i odabrana dokumentacija
0 samoj svrsi te je li moguce portfolio koristiti za razli¢ite namjene. Primarno je
bilo vazno posti¢i da bude koristan njima u njihovu odgojno-obrazovnom radu
no istovremeno da ga je moguce koristiti i za zajednicke refleksije sa kolegama i
medugrupnu suradnju.

o strukturi portfolia;

Stvaranje portfolia zahtijeva odredenu strukturu. Sama struktura ili , kostur”
portfolia nije nuzno trajan. On bi trebao biti promjenjiv i fleksibilan, no ¢ini se
vaznim tu strukturu na pocetku postaviti i to na nacin da svaki par odgojitelja
odabere onu strukturu za koju smatraju da ¢e im biti najvise od koristi za analizu,
refleksiju i planiranje. Portfolio i njegova postavljena struktura moraju omoguciti
kontinuirano revidiranje, analizu i refleksiju. On dakle treba biti Zivotan i fleksi-
bilan, strukturalno pregledan, jasno definiran i logi¢an. Portfolio treba biti jedin-
stven i svojstven svakom paru odgojitelja i njihovoj odgojno-obrazovnoj skupini.

e pretvaranju zapisa u dokumentaciju za portfolio;

Tijekom refleksija promisljano je o stvaranju pedagoski upotrebljive dokumen-
tacije $to je ukljucivalo i ucenje o tehnikama i namjenama dokumentiranja kao i
rad na kvaliteti samih zapisa. Pritom je bilo vazno razumjeti kako nije svaka teh-
nika prikupljanja zapisa primjerena svakoj situaciji te je potrebno vrijeme i usavr-
$avanje kako bi se prikupili upotrebljivi zapisi koje je moguce pretvoriti u doku-
mentaciju.

e pedagoski relevantnim sadrzajima za portfolio;

Stvaranje portfolia ukljuc¢ivalo je odabir i selekciju pedagoski relevantnih sadr-
Zaja jer za stvaranje portfolia nije vazna kvantiteta sadrzaja ve¢ njihova kvaliteta
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kako bi se stvorio kontekst koji obuhvaca vazne tocke samog odgojno-obrazovnog
procesa koje omogucuju kriticku refleksiju na temelju koje je moguce daljnje pla-
niranje. Pedagoski relevantni sadrzaji ili upotrebljivi sadrzaji bili bi oni koji poka-
zuju proces, dok sam produkt nije u toj mjeri vazan.

o kvaliteti kriticke refleksije na odabranu dokumentaciju;

Izostanak kriticke refleksije na prikupljenu dokumentaciju provedenih aktivno-
sti i ponudenih poticaja onemogucavao je uporabu dokumentacije za projiciranje
daljnjih koraka i revidiranje vlastitih postupaka. Otvorenost i jednakopravnost
odgojitelja i pedagoginje, proucavanje stru¢ne i znanstvene literature te kvalitetan
dijalog omogudili su povecanje kvalitete kriticke refleksije i odgovore na razli¢ita
pitanja (razlozi za nudenje poticaja, svrha odabira datih poticaja, desifriranje djec-
jih promisljanja i teorija, detektiranje intervencija odgojitelja, uocavanje puteva
rjeSavanja problemskih situacija, projekcije mogucih daljnjih koraka).

e vaznosti individualne i zajednicke refleksije na odabranu dokumentaciju.

Tijekom vremena istaknuta je vaznost individualne i zajednicke refleksije. Tako
su odgojiteljice uvijek imale dodirnih tocaka i sli¢cna promisljanja i vodilje, svaka
od njih uvidala je odredene finese iste situacije koje druga nije primijetila. Kvali-
teta njihova odgojno-obrazovnog procesa je iz tog razloga rasla tijekom vremena
kao i njihova profesionalna kohezija.

Rad na portfoliu kontinuirano je odgojiteljice poticao na istrazivanje, propitiva-
nje i kriticko promisljanje vlastite prakse, unaprjedenje vlastite prakse, bolje razu-
mijevanje djeteta, njegova ucenja, njegovih ideja i akcija i na kraju evaluiranje vla-
stitog rada. Rad na portfoliu uvelike je pomogao da kriticki promatraju, promislja-
ju i planiraju svoj rad te doprinio njihovu profesionalnom rastu i razvoju, razvoju
odgojitelja refleksivnog prakticara. Stvaranje portfolia je proces tijekom kojeg se
istrazuje, uci, analizira i kriticki promislja vlastita praksa koja ukljucuje intervenci-
jeiinterakcije odgojitelja kao i akcije i interakcije djece. Time portfolio postaje Ziva
i zivotna, procesna, prica o suzivotu subjekata ukljuc¢enih u odgojno-obrazovni
proces. Jedna pedagoska godina je bila dovoljna za razumijevanje osnova stvaranja
portfolia no rad na portfoliu kao i rad na sebi kontinuiran je proces koji nikada ne
zavrSava. Kroz faze uCenja dokumentiranja i ucenja stvaranja portfolia ujedno se
smjenjuju i faze kontinuiranog razvoja odgojitelja refleksivnog prakticara.
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EDUCATIONAL GROUP PORTFOLIO AS A DEVELOPMENT
TOOL OF THE EDUCATOR AS A REFLEXIVE PRACTITIONER

Abstract: The development of an educator as a reflexive practitioner is one of the
most complex processes that take place in educational practice since, in order for
this process to be possible, it is necessary to continuously encourage educators to
research, question and critically reflect on their own practice. When an educator
is in a position to continuously (self)reflect, explore and change his practice, then
in the process he develops professionally. If the professional development of the
educator is meaningful and appropriate, using the right tools, it leads to his deve-
lopment as a reflexive practitioner. One of the key issues in developing the educa-
tor as a reflexive practitioner is the issue of a tool that can assist in the process of
questioning and reflection. Documenting the educational process in today’s early
and pre-school practice is a tool that can underpin the development of a reflexive
practitioner. The collected documents, among other things, can be formed into a
portfolio of an educational group. A group portfolio, designed to plan and encou-
rage the learning process and development of educators as professionals, should be
the authorship of each pair of educators. During the process of creating a portfolio
or the development path from a folder or collection of different documents to a
portfolio, educators encounter many questions, dilemmas and obstacles. In a cer-
tain way, that path from a collection or file to a usable portfolio could be defined
as the path of development of a reflexive practitioner. So the greatest value of using
all the documents, including those in the form of a portfolio is reflecting, questio-
ning and evaluating one’s own path of development as a reflexive practitioner. The
portfolio, whose authors are educators, should be structured, flexible and true to
life in order to be usable. Therefore, the basis of a portfolio as a tool for developing
a reflexive practitioner is its authenticity.

Keywords: group portfolio, documents, reflexive practice, reflexive practitioner,
professional develoment
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UTICA] MATEMATICKOG SOFTVERA GEOGEBRA NA RAZVO]J
LOGICKO-MATEMATICKOG MISLJENJA DECE OD CETIRI
GODINE DO POLASKA U SKOLU!

Sazetak: U radu su prikazani rezultati akcionog istraZivanja potencijala i mogucih
nacina primene matematickog softvera GeoGebra u vaspitno-obrazovnom radu, sa
ciliem sagledavanja njegovog uticaja na razvoj logicko-matematickog misljenja dece
uzrasta od cCetiri godine do polaska u skolu. Polazeci od znacaja finansijskog obrazo-
vanja za Zivot u savremenom svetu, znacaja predskolskog uzrasta za pocetak izgradnje
finansijske pismenosti, kao i iskustva autora da je deci predskolskog uzrasta potrebna
podrska u razgranicavanju osnovnih pojmova finansijske pismenosti - ,potreba” i ,, Ze-
lja”, preduzet je niz aktivnosti kako bi se realizovao postavljeni cilj: upoznavanje dece
sa softverom GeoGebra, upoznavanje sa pojmovima ,potreba” i ,zelja” kroz aktivnosti
pricanja price, diskusije i radionickog rada. Centralni deo istraZivanja predstavlja kre-
iranje i potom koriscenje matematicko-didakticke igrice pod nazivom Potrebe i Zelje,
Cijim smo koriséenjem Zzeleli da dodemo do odgovora na pitanje da li interaktivni crtezi
korisceni u njoj deci navedenog uzrasta olaksavaju razumevanje razlike izmedu potre-
ba i Zelja, kao elemenata finansijske pismenosti. Da bismo dosli do odgovora, koristili
smo metod posmatranja dece tokom koriséenja igrice, tacnije cek-liste i anegdotske
beleske kao osnovne intrumente prikupljanja podataka. Generalno, analiza dobijenih
rezultata pokazala je da primena matematickog softvera GeoGebra ima pozitivan uti-
caj na razvoj logicko-matematickog misljenja dece uzrasta od Cetiri godine do polaska
u Skolu time $to je formiranje decjeg matematickog misljenja svoju kulminaciju dobilo
tokom igranja igrice Potrebe i zelje, kada su deca pravilno usvojila razliku izmedu po-
treba i Zelja. Ovo istrazivanje se moZe smatrati doprinosom za osnaZivanje vaspitaca
da u svoju vaspitno-obrazovnu praksu uvrste matematicki softver GeoGebra i iskoriste
njegove blagodeti u radu sa najmladima.

Kljucne reci: predskolsko dete, logicko-matematicko misljenje, GeoGebra, vaspi-
tac, vaspitno-obrazovni rad.

1 Rad je modifikovana verzija master rada odbranjenog na Visokoj $koli strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca i poslovnih informatic¢ara - Sirmijum u Sremskoj Mitrovici, iz predmeta Matematika u svetu oko
nas. Zahvaljujem se svojoj mentorki, prof. dr Duski Pes$i¢ na uspes$noj saradnji.
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Uvod

Rezultati istrazivanja u svetu i kod nas ukazuju da je uvodenje informacionih
tehnologija u vaspitno-obrazovni rad odgovor na potrebe dece i u interesu dete-
ta, a sve u cilju svestranijeg i potpunijeg razvoja predskolaca, njihovog spremni-
jeg ukljucivanja u svet odraslih i razvoja kulture kori§¢enja medija (Velickovic,
2014).

Uvodenje informacione tehnologije u vrti¢e vr$i se kroz njenu primenu i in-
tegraciju u vaspitno-obrazovni rad vaspitaca. Deca koja koriste elektronsku teh-
nologiju pokazuju razvoj i napredak kognitivnih sposobnosti: memorije, pro-
stornog i logickog reSavanja problema, kritickog razmisljanja, koncentracije,
apstrakcije i razumevanja. Ovako predstavljeni sadrzaji aktiviraju sva decja cula,
$to je posebna odlika audio-vizuelnih medija, gde deca pored sadrzaja koje vide
na ekranu mogu da vide i ¢uju i pratecu aktivnost (tekst, zvukove). Na ovakav
nacin se pojacava utisak, deca su zadovoljnija i motivisanija, iz ¢ega proizilazi da
lakse stvaraju ,,specifi¢ne slike sveta” (Kora¢, 1992).

U poslednje vreme finansijska pismenost na predskolskom uzrastu postaje sve
znacajnije pitanje predskolskog obrazovanja. Na predskolskom uzrastu ona ima
za cilj usvajanje osnovnih pojmova u ovoj oblasti: pojma novca i nacina na koji
se on zaraduje, pojmova robe i usluga, potreba i Zelja i izbora izmedu njih, kao
i pojma $tednje. Koncept novca je zasnovan na iskustvu koje deca sticu u drus-
tvenim aktivnostima (kroz igranje i druzenje sa drugom decom, kroz razne pre-
govore sa roditeljima). Zbog toga, preporuka je da deca uce o vrednosti novca
i ve$tini upravljanja novcem kroz svakodnevne drustvene interakcije i poznato
okruzenje (Pesi¢, 2017: 38).

S obzirom na to da je predskolski uzrast idealan za pocetak izgradnje vestina
finansijske pismenosti, vazno je da aktivnosti koje se realizuju sa decom budu
zabavne i interaktivne. Posebna paznja treba da bude posvecena razvoju i prime-
ni logi¢ko-matematickog nac¢ina misljenja kod dece kroz koris¢enje aplikativnih
igrica (aktivnosti), sa akcentom na analiziranje, zaklju¢ivanje, kreativno i kri-
ticko razmisljanje, prosirivanje znanja, kao i na medusobnu saradnju i razmenu
ideja.

Predmet i cilj istrazivanja

Predmet ovog istrazivanja je sagledavanje potencijala matematickog softvera
GeoGebra, odnosno mogucnosti njegove primene u vaspitno-obrazovnom radu,
sa ciljem sagledavanja uticaja ovog softvera na razvoj logi¢ko-matemati¢kog mi-

§ljenja dece uzrasta od cetiri godine do polaska u skolu.
S obzirom na znacdaj finansijskog obrazovanja, znacaj predskolskog uzrasta za
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pocetak izgradnje finansijske pismenosti u ¢ijoj se osnovi nalazi razvijena svest
o razlici izmedu potreba i Zelja, kao i na dosadasnje iskustvo autora da je deci
predskolskog uzrasta potrebna podrska u razgrani¢avanju komponenti finansij-
skog obrazovanja, odnosno pojmova ,potreba” i ,zelja’, cilj istrazivanja je rea-
lizovan putem sprovodenja niza aktivnosti, pri ¢emu centralno mesto zauzima
kreiranje i potom kori$¢enje matematicko-didakti¢ke igrice pod nazivom Potre-
be i Zelje koja je sastavljena od interaktivnih crteza kori§¢enjem matematickog
softvera GeoGebra. GeoGebra je edukativni softver koji omogucava vaspitaci-
ma da kreiraju interaktivne radne listove. Mogu¢nost interaktivne manipulacije
objektima je glavna i najveca prednost novih medija u odnosu na tradicionalan
nacdin uéenja. Moze se re¢i da je interaktivnost najvaznija osobina GeoGebre,
tako da ona predstavlja pogodan alat za ucenje putem otkrica.

Konkretno, kori$¢enjem ove igrice zeleli smo da odgovorimo na pitanje da
li interaktivni crtezi kori$¢eni u njoj deci uzrasta od Cetiri godine do polaska
u $kolu olaksavaju razumevanje razlike izmedu potreba i Zelja, kao elemenata
finansijske pismenosti.

Metodologija

Istrazivanje je realizovano kao akciono istrazivanje kako bi vaspita¢ uvode-
njem novih tehnologija pratio i uo¢io promene koje su te novine unele, te na taj
nacin razumeo i unapredio sopstvenu praksu. Kao metod istrazivanja koris¢eno
je posmatranje, odnosno cek-liste i anegdotske beleske kao osnovni instrumenti
prikupljanja podataka.

Akciono istrazivanje realizovano je kroz $est faza.

U prvoj fazi deci je predstavljena igrica Igra balansom, takode kreirana u Ge-
0Gebri?, ¢iji je zadatak da se pomeranjem figura uspostavi ravnoteza na vagi, sa
ciljem da se utvrdi njihova motivacija za kori$¢enje sadrzaja ovakve vrste, mo-
guénosti socijalizacije i razvoja logicko-matemati¢kog misljenja.

U drugoj fazi vaspitac je obradio sa decom temu Potrebe i Zelje. Aktivnost je za-
poceta pri¢anjem price Te patike Maribet Bolc (Maribeth Boelts)?, a nastavljena
diskusijom sa decom na teme: $ta je DZeremi Zeleo, da li je ispunio svoju Zelju,
na koji nacin, $ta se desilo na kraju, $ta je DZeremi zaklju¢io. Nakon diskusije

2 Autor ove igrice je Sasa Novogradic.

3 Sadrzaj price je sledeci: Sve sto de¢ak DZeremi (Jeremy) Zeli je par ,,onih” patika koje skoro svi u $koli nose
i koje su veoma popularne. Iako DZeremijeva baka kaze da nemaju uslove za ,,Zelje’, ve¢ samo za ,,potrebe’,
Dzeremi jako Zeli patike koje su skupe. Kada se njegove stare patike raspadnu u $koli, dobija patike koje nose
siromasna deca i stidi se zbog toga. DZeremi je odlu¢niji nego ikada da ima ,,te patike”. Pronalazi ih u radnji
polovne robe i kupuje ih bez obzira $to su mu male. Splet okolnosti ¢e dovesti Dzeremija u iskusenje i on ¢e
Zeljene patike ipak pokloniti rodaku koji je siromasan i kome one odgovaraju po veli¢ini. DZeremi uskoro
vidi da stvari koje ima - tople ¢izme, baka koja ga voli i $ansa da pomogne prijatelju - vrede vise od onoga
$to on Zeli.

Krugovi detinjstva | broj 1 | 2020 57



vaspitac je predlozio deci da poku$aju sama da ispric¢aju pri¢u i u tu svrhu im je
ponudio aplikacije nacrtane na kartonu.

U trecoj fazi vaspitac je osmislio radionicu na kojoj su deca manipulisala fizi¢-
kim objektima koji predstavljaju potrebe i zelje. Zadatak je da iseku fotografije
predmeta iz novina koji predstavljaju potrebe i Zelje i da ih nakon toga razvrsta-
vaju u odgovarajuca polja — dZakove napravljene od hamer papira i pri¢vrsc¢ene
za pano koji se nalazio u visini de¢jih o¢iju. Crveni dZak predstavljao je potrebe,
a zuti Zelje (slika 1).

Slika 1. Pano Potrebe i Zelje

Cetvrta faza bila je posveéena kreiranju interaktivne igrice Potrebe i Zelje u
programu GeoGebra. U kreiranju igrice vaspita¢ je koristio ideje sa odrzane
radionice i napravio dinamicki crtez, odnosno interaktivnu igru sa virtuelnim
objektima. Igri se pristupa pomocu sledeceg linka: https://www.geogebra.org/m/
e5zg4smt . Klikom na dati link, na radnoj povrsini se prikazuju dva prazna skupa
koji su imenovani kao potrebe i Zelje. Oko njih rasporedeni su slede¢i virtuelni
objekti: krevet, majica, $argarepa, kuca, voda, sapun, sladoled, prsten, kompjuter,
mobilni telefon, bicikl, plisani meda. Da bi se objekti pomerali po radnoj po-
vr$ini, dovoljno ih je selektovati miSem ili prstom ako se igrica prati na tabletu.
Prema kriterijumu $ta su potrebe a $ta Zelje, potrebno je odrediti kojem skupu
pripada svaki objekat. Ako se skupovi pravilno formiraju, na ekranu ¢e to biti
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potvrdeno ispisivanjem reci ,bravo’, u suprotnom ¢e igra¢ morati da razmisli i
pokusa ponovo sa prevlacenjem objekata. Igrica moze da se pokrene iz pocetka
bezbroj puta. Mogu¢nost interaktivne manipulacije objektima je glavna i najveca
prednost ove igrice u odnosu na tradicionalan nacin ucenja.

U petoj (centralnoj) fazi deca su se upoznala sa igricom i reSavala zadatke koji
su u njoj postavljeni. Tokom ove faze vaspitac¢ je posmatrao i pratio ponasanje,
razgovor dece, njihovu medusobnu saradnju i razmenu ideja, motivisanost, na-
¢in na koji resavaju problem, kao i nacin na koji razmisljaju tokom igranja igre.
U tu svrhu formirane su dve cek-liste. Prva ¢ek-lista odnosila se na ponasanje
dece tokom resavanja postavljenih zadataka u igrici, a obuhvatila je sledecih se-
dam kategorija: reSava zadatke sa paznjom, saraduje sa drugim detetom u resa-
vanju zadataka, verbalizuje svoje postupke, tokom igre trazi dodatna obja$njenja
od vaspitaca, igru re$ava Cutke, istrajava u reSavanju zadataka i odustaje u toku
igre. Druga cek-lista odnosila se na nacin na koji deca resavaju problem razliko-
vanja pojmova potrebe i Zelje, a obuhvatala je sledece kategorije: reSava zadatke
sa lako¢om, u reSavanju zadataka razmenjuje misljenje sa drugom decom, naglas
komentarise potrebe i Zelje, tokom igre pravi greske, ali ih ne uoc¢ava, tokom igre
pravi greske, ali trazi na¢in da ih ispravi, zadatak reSava bez greski. Kao dopu-
na drugoj ¢ek-listi u cilju potpunijeg sagledavanja nacina na koji deca re$avaju
problem razlikovanja pojmova potrebe i Zelje kori$¢ene su i anegdotske beleske.

U Sestoj (poslednjoj) fazi deca su ponovo razvrstala iseCene novinske fotogra-
fije u odgovarajuce dzakove.

IstraZivanje je sprovedeno u izdvojenom objektu Suljam i objektu Leptiri¢ koji
pripadaju Predskolskoj ustanovi Péelica u Sremskoj Mitrovici. U istraZivanju je
ucestvovalo deset grupa od po dvoje dece uzrasta od Cetiri do Sest godina.

Rezultati istrazivanja i diskusija

Pre iznoSenja rezultata centralnog dela istrazivanja, odnosno posmatranja
decjeg ponasanja tokom pete faze istrazivanja — upoznavanja dece sa igricom i
reSavanjem zadataka koji su u njoj postavljeni — ukratko ¢emo navesti rezultate
prethodnih faza.

Predstavaljanje deci igrice Igra balansom (I faza) pokazalo je sledele: deci je
igrica bila zanimljiva i sa zadovoljstvom su je igrala, $to govori u prilog tome da
je ona doprinosila porastu de¢je motivacije za ovakav nacin ucenja; tokom igre
medusobno su razgovarali i jedni drugima pomagali, $to vodi do zakljucka da
je igrica doprinela socijalizaciji i boljem razumevanju medu decom; tokom igre
uoceno je zaklju¢ivanje putem pokusaja i pogresaka, $to je dobar nacin logicko-
matemati¢kog misljenja. Ovi rezultati bili su podstrek za nastavak istrazivanja.
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Pricanje price Te patike i potonja diskusija (II faza) doprineli su formiranju
finansijskog misljenja kod dece i pomogli im da donekle pravilno uode razlike
izmedu potreba i Zelja, iako su tokom analize postupaka likova u pri¢i nekoliko
puta izvodili pogresne zakljucke, $to je narodito bilo prisutno kod dece mladeg
uzrasta.

Radionica sa dzakovima Potrebe i Zelje (Il faza) pokazala je da su deca prili-
kom razvrstavanja predmeta gresila, a narocito deca mladeg uzrasta, ne vodeci
ra¢una o tome gde koji predmet da svrstaju, ili ga dozZivljavaju¢i kao potrebu,
umesto kao zelju. Nepravilno su svrstani: mobilni telefon, narukvica i ku¢ni lju-
bimac (deca su ih svrstala u potrebe), dok su garderobu svrstali u Zelje.

U nastavku su prikazani rezultati istrazivanja koji se odnose na ponasanje dece
tokom resavanja zadataka u igrici Potrebe i Zelje i nacine na koji deca resavaju
problem razlikovanja pojmova potrebe i Zelje prema pojedina¢nim kategorijama
cek-lista i anegdotskim beleskama.

Ponasanje dece tokom resavanja zadataka u igrici Potrebe i Zelje

1. kategorija — resava zadatke sa paznjom

Od dvadesetoro dece njih $esnaestoro je sa paznjom resavalo zadatke date u
igrici GeoGebra, §to iznosi 80% od ukupnog broja dece. Ovaj podatak nas dovo-
di do zakljucka da je igrica motivisala decu na logicko-matematicko misljenje.

2. kategorija — saraduje sa drugim detetom u reSavanju zadataka

Devetoro dece je tokom igranja igrice medusobno saradivalo, $to je 45% od
ukupnog broja dece. Na osnovu ovog podatka moze se izvesti zakljucak da je
igrica u znatnoj meri doprinela unapredivanju saradnje medu decom, koja je va-
zan faktor u formiranju finansijske pismenosti u socijalnoj klimi vaspitne grupe.

3. kategorija — verbalizuje svoje postupke

Tokom igre sedmoro dece je verbalizovalo svoje postupke, $to iznosi 35% od
ukupnog broja dece. Ovaj podatak govori u prilog tome da su deca imala potrebu
da objasne svoje postupke prilikom igre, kako sami sebi tako i odraslom koji je
prisustvovao igri. Deca su na taj nacin gradila samopouzdanje i trazila potvrdu
vaspitaca da je ono $to rade vredno i da ima smisla. Stoga se moze izvesti za-
klju¢ak da je igrica doprinosila razvoju samopostovanja kod dece, koje je veoma
vazno za razvoj detetove li¢nosti u celini.

4. kategorija — tokom igre trazi dodatna objasnjenja od vaspitaca

Tokom igre petoro dece je trazilo od vaspita¢a dodatna objasnjenja. Analizom
strukture dece po uzrastu, uoceno je da su deca srednje vaspitne grupe (4 g.), bila
ta kojima je bilo potrebno dodatno objasnjenje. Procenat te dece je iznosio 25%
od ukupnog broja dece. Moze se zakljuc¢iti da su deca mladeg uzrasta nesigurnija
tokom resavanja zadataka u GeoGebri i da im je potrebno dodatno objasnjenje.

5. kategorija — igru resava ¢utke

Petoro dece je zadatke u GeoGebri reSavalo ¢utke, $to iznosi 25% od ukupnog
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broja. Ovakav podatak nije od znacaja za uspesnost u resavanju zadataka, sSta-
vide, po subjektivnom misljenju vaspitaca koji je posmatrao decu tokom igre, u
pitanju su bila povucena deca koja nisu razgovarala sa detetom koje im je bilo
par, ali su igru dovodila do kraja i pristupala joj sa paznjom.

6. kategorija - istrajava u reSavanju zadataka

Od dvadesetoro dece koja su re$avala zadatke u GeoGebri, njih devetnaestoro
je igru odigralo do kraja, $to iznosi 95% od ukupnog broja dece. Podatak nas
navodi na zakljucak da su deca bila motivisana za igru i da im je ona drzala pa-
znju. Ovako visok procenat dece navodi vaspitaca na zakljuc¢ak da je potrebno
u vaspitno-obrazovnom radu i¢i u korak sa novim tehnologijama i uvoditi ih u
svakodnevne aktivnosti, te da njihovo uvodenje doprinosi razvoju finansijske
pismenosti kod dece, jer ako su deca aktivna i zainteresovana tokom usvajanja
znanja, takvo znanje je trajnije i vrednije.

7. kategorija — odustaje u toku igre

Tokom igre u GeoGebri samo jedno dete je odustalo od re$avanja zadataka,
§to iznosi 5% od ukupnog broja. Ovaj podatak nas navodi na zakljucak da je broj
dece koja nisu zainteresovana za igru u GeoGebri zanemarljiv.

Na osnovu prikazanih rezultata moze se izvesti opsti zaklju¢ak da deca preds-
kolskog uzrasta sa paznjom i radoznalo$¢u reSavaju zadatke date u programu
GeoGebra, motivisani su, razvijaju medusobnu saradnju, verbalizuju svoje po-
stupke i grade pozitivno misljenje o sebi. Takode, igrica je doprinosila razvijanju
finansijske pismenosti, jer su deca bila vrlo zainteresovana za ovaj vid ucenja,
¢ime su aktivno ucestvovala u sopstvenom razvoju i lako i uspesno sticala znanja.

Nacin na koji deca resavaju problem razlikovanja pojmova potrebe i Zelje

1. kategorija: resava zadatke sa lakoc¢om

Sesnaestoro od dvadesetoro dece je sa lako¢om resavalo zadatke date u Geo-
Gebri, §to iznosi 80%. Ovakav rezultat moze nas dovesti do dvojakog zakljucka.
Prvi je da je igrica bila zanimljiva deci i da je bila u skladu sa njihovim stupnjem
razvoja — uzrastom. Drugi je da im je ovakav vid ucenja poznat od ranije, u
smislu da su sva deca u dodiru sa racunarima, odnosno da ih u porodici koriste
prilikom igranja igrica po Zelji. Motivacija kod velikog broja dece je bila na znat-
no visokom nivou.

2. kategorija: razmenjuje misljenje sa drugim detetom u resavanju zadataka

Desetoro dece je tokom igranja igrice razmenjivalo misljenje sa svojim par-
njakom i komentarisalo raspodelu pojmova u skupove, $to iznosi 50% od uku-
pnog broja. Ovakav podatak nas navodi na zakljucak da je horizontalna razmena
misljenja bila prisutna, kao i da je takav nacin re$avanja zadataka pozeljan, jer
doprinosi njihovom uspe$nijem resavanju. Takode je kod dece uoceno logicko
zaklju¢ivanje putem pokusaja i pogresaka koje se odvijalo na verbalnom nivou.
Vaspita¢ je do ovakvog zakljucka do$ao posmatranjem dece i pazljivim slusa-
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njem njihovog razgovora, $to Ce se detaljnije prikazati u primerima anegdotskih
beleski.

3. kategorija: naglas komentarise potrebe i Zelje

Osmoro dece je naglas komentarisalo potrebe i Zelje, $to iznosi 40% od uku-
pnog broja. Ovaj podatak ide u prilog misljenju da je veliki procenat dece osve-
stio razliku izmedu potreba i Zelja i izgradio finansijsko misljenje.

4. Kategorija: tokom igre pravi greske, ali ih ne uocava

Troje dece je tokom igre pravilo greske i nije ih uocilo, §to iznosi 15%. Anali-
zom uzrasta dece vaspitac je uocio da se radi o deci mladeg uzrasta. Ovaj poda-
tak nas ne moze navesti na zaklju¢ak da je dete pogresno razumelo zadatak, §to
se dodatno mora istraziti razgovorom sa detetom koje je napravilo gresku.

U svakom slucaju, procenat dece koja su napravila gresku, u odnosu na uku-
pan broj, nije od relevantnog znacaja za uspes$nost, na nivou grupe dece, u for-
miranju finansijske pismenosti.

5. kategorija: tokom igre pravi greske, ali trazi nacin da ih ispravi

Dvoje dece, $to je 10% od ukupnog broja, tokom resavanja zadataka u progra-
mu GeoGebra napravilo je gresku, ali je trazilo nacin da je ispravi. Ovo nas navo-
di na zaklju¢ak da je mali broj dece napravilo gresku, ali da je razumelo zadatak.

6. kategorija: zadatak resava bez greski

Petnaestoro dece od dvadesetoro, $to iznosi 75%, zadatke je resilo bez gres-
ke, $to nas navodi na zakljucak da je kod velikog broja dece uspe$no formirana
finansijska pismenost, ¢emu je doprinela upotreba IKT tehnologija u vaspitno-
obrazovnom radu, konkretno programa GeoGebra, ¢ime su potvrdene i postav-
ljene hipoteze.

Analizom podataka dobijenih drugom c¢ek-listom dolazi se do zaklju¢ka da je
upotrebom igrice konstruisane u programu GeoGebra kod dece predskolskog
uzrasta uspe$no formirano logicko-matematicko misljenje, kao i sposobnost uo-
¢avanja razlika izmedu potreba i Zelja, $to je bio i cilj ovog istrazivanja.

Na osnovu Anegdotske beleske br. 1 (Prilog), moze se izvesti zakljucak da je
horizontalna razmena misljenja medu decom doprinela pravilnom izvodenju za-
klju¢ka i ta¢nom re$avanju zadataka u GeoGebri, uprkos tome $to su ih igracke
privukle, s obzirom na to da su u pitanju deca srednje uzrasne grupe (4 godine).

Analizom anegdotske beleske broj 2 (Prilog), moze se zakljuciti da su deca
napravila gresku, ali su je odmah otkrila i trazila na¢in da je otklone. Ta¢no re-
$avanje zadatka na kraju govori u prilog tome da su oba deteta pravilno uocavala
razliku izmedu potreba i Zelja, uprkos jakoj de¢joj potrebi za igrom koja ih moze
odvesti na pogresan zakljucak.

Analizirajudi anegdotsku belesku broj 3 (Prilog), moze se zakljuditi da je, upr-
kos tome $to je decak odustao, prethodno pogresivsi u resavanju zadatka, devoj-
¢ica bila istrajna i ta¢no zavréila zadatak. Decak je od dvadesetoro ispitane dece

62 Krugovi detinjstva | broj 1 | 2020



koja su resavala zadatak u GeoGebri jedini odustao. Sva ostala deca su, kao i de-
voj¢ica koja mu je bila par, zadatak odradila do kraja. To govori u prilog velikoj
motivaciji dece predskolskog uzrasta za ovakav vid igre i na¢ina sticanja znanja.

Generalno, analiza dobijenih rezultata pokazala je da primena matemati¢kog
softvera GeoGebra ima pozitivan uticaj na razvoj logi¢cko-matematickog mislje-
nja dece uzrasta od Cetiri godine do polaska u $kolu. Formiranje de¢jeg matema-
tickog misljenja svoju kulminaciju dobilo je u poslednjoj fazi, prilikom igranja
igrice Potrebe i Zelje na tabletu, tokom koje su pravilno usvojili razliku izmedu
potreba i Zelja.

Uoceno je da deca mladeg uzrasta (4 g.) tokom nekih faza istrazivanja nisu
pravilno formirala logi¢cko-matematicko misljenje i da su gresila u resavanju za-
dataka. Njima je bilo potrebno dodatno objasnjenje. Medutim, kada su stigla u
zavr$nu fazu istrazivanja, osim $to su vesto baratala tabletom i prevlacila poj-
move levo-desno, zahvaljujuéi prethodnoj pripremi ali i pomo¢i starije dece, u
velikom broju su uspes$no i ta¢no resavala zadatke date u GeoGebri. Ona su teze
usvajala razliku izmedu pojmova potreba i Zelja, dok je kod dece uzrasta od pet
do Sest godina, situacija bila drugacija. Naime, sva deca uzrasta od pet i Sest
godina pravilno su resavala zadatke i njih je igrica motivisala pomazuci im u
pravilnom formiranju finansijske pismenosti uo¢avanjem razlika izmedu Zelja i
potreba, $to je potvrdeno time $to su u poslednjoj, Sestoj fazi pravilno raspore-
dila fotografije u odgovarajuce dZakove nakon prolaska kroz sve faze aktivnosti.

Zakljucak

Jedan od edukativnih softvera koji pruza $iroke mogucnosti je GeoGebra.
Kako se primena pazljivo osmisljenih aktivnosti u GeoGebri na uzrastu od Cetiri
godine do polaska u $kolu pokazala kao dobar put za usvajanje novih pojmova
i istrazivanja sveta oko sebe, dok se kod sve dece koja su ucestvovala u ovom
istrazivanju javila pozitivna reakcija i motivisanost, kreiranje novih aktivnosti, u
ovom slucaju na temu Potrebe i Zelje, ¢ini se i vi$e nego razumljivim i korisnim.

Dinamicki crtez napravljen u GeoGebri ima pozitivan uticaj na razvoj logicko-
matematickog misljenja dece uzrasta od Cetiri godine do polaska u $kolu, $to je i
dokazano u ovom istrazivanju. Vaspita¢i mogu da kreiraju sopstvene interaktiv-
ne crteze u cilju podsticanja razvoja i primene logi¢cko-matematickog misljenja.
Zbog toga, ovaj rad se moze smatrati doprinosom za osnazivanje vaspitaca da
u svoju vaspitno-obrazovnu praksu uvrste ovaj matematicki softver i iskoriste
njegove blagodeti u radu sa najmladima.
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Prilog

Anegdotska beleska br. 1

U sobi za izolaciju za stolom sede Ana i Matej, koji imaju po Cetiri godine,
dok vaspita¢ sedi na stolici po strani. Vaspitac je prethodno deci rekao da ¢e
re$avati zadatak na tabletu, odnosno da ¢e igrati jednu igricu. Kada su deca
pristupila resavanju zadataka, vaspitac je ¢utke posmatrao i pratio desavanja.

Ana : Jao, vidi §to je lep prsten! - rasirenih o¢iju ga gleda priblizavajuci lice
ekranu.

Matej: Meni je lep meda! Ali to su igracke, njih ne¢emo staviti u ovaj dzak,
jelda? - Matej pita Anu unosedi joj se u lice.

Ana: Neéemo, samo kazem! To su igracke, bez njih mozemo, ali bez kuce ne
mozemo, znas.

Matej: Znam §$ta nam treba! Kuca, voda, krevet, majica, sapun i kompjuter! -
Matej prstom upire u aplikacije na ekranu.

Ana: Cekaj! Ne diraj prstom! Pogresices! Nije, treba nam $angarepa, jesi za-
boravio da jede$? — Ana prevladi prstom virtuelne objekte u potrebe.

Matej: Ja ¢u da poredam ostalo, pomeri se! - namesta se blize ekranu i prstom
prevlaci virtuelne objekte u skup Zelje.

Anegdotska beleska br. 2

U radnoj sobi za stolom sede Andrea i Petar. Andrea ima pet godina, a Petar
Cetiri. Ispred njih je tablet sa igricom Potrebe i Zelje. Vaspita¢ je za susednim
stolom. U radnoj sobi nema nikoga vise, jer su sva deca u dvori$tu. Vaspita¢
podstice decu da zapocnu igricu i rese zadatak.

Andrea: Ja ¢u da stavljam sve ovo §to nam ne treba, je I vazi? - devojcica
upitno gleda u de¢aka do sebe. On ¢uti. - Jesi me ¢uo?

Petar: A §to ti? Hocu ja to! — Petar se mrsti i gleda u Andreu.

Andrea: Zato §to su tu stvari za devojcice! - prekrsta ruke ispred grudi dok
govori.
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Petar: Ma nemoj! Samo je prsten za devojcice!

Andrea: Ajde da se dogovorimo. Moze pola-pola? Jednu ti, jednu ja?

Petar: Moze! - odgovara joj i razvladi usne u osmeh.

Andrea: Ja ¢u prval — Andrea stavlja prsten u Zelje. Petar stavlja ku¢u u Potre-
be. Andrea zatim stavlja kompjuter u potrebe.

Petar: Neee! Sad si pogresila! To nam ne treba! Vaspitacice, ona je pogresila!

Andrea: Dobro, $ta se dere$, ispravicu. Vaspitacice, kako da ovo izbrisem?

Igru zavr$avaju prevlacedi virtuelne objekte naizmeni¢no. Vise ne grese.

Anegdotska beleska br. 3

U radnoj sobi za stolom sede vaspitacica, Mihajlo i Srna. Oboje dece imaju
po Sest godina. Student objasnjava deci igricu na tabletu i povlaci se od stola
pomerajuci stolicu.

Mihajlo: Ja znam! ’O¢u ja prvi! - gura Srnu laktom.

Srna: Sta se guras! Vaspitacica je rekla da mozemo zajedno.

Mihajlo: Ne¢u zajedno, oc¢u sam! Vaspitacice!

Vaspitacica: Hajde da pokusate zajedno, moze?

Mihajlo:’O¢u ja prvo sam!

Vaspitacica: Dobro, a mozete li na kraju zajedno?

Mihajlo: Mhm.

Srna klima glavom. Mihajlo re$ava zadatak i dva puta gresi: kompjuter i bicikl
stavlja u potrebe.

Srna to uocava i reaguje.

Srna: Pogresio si! To ne ide tu! To nam ne treba, to Zelimo!

Mihajlo: Treba! Treba mi! - vice.

Srna: Treba ti kuca, krevet, majica, voda, sapun i $argarepa.

Mihajlo: Meni treba krevet, ku¢a, kompijuter i bicikli! - Mihajlo se mrsti i
gura tablet od sebe.

Vaspitacica: Mihajlo, ostalo ti je da zavrs$is i drugi skup, zelje.

Mihajlo: Necu vise! - odlazi do kutka konstruktora, uzima kamion crvene
boje i gura ga po tepihu.

Srna: Je I’ mogu sad ja? — obraca se vaspitacici.

Vaspitacica: Naravno. — podes$ava igricu na pocetak i pruza je devojcici.

Srna: Ku¢a mi treba, prsten mi ne treba, krevet mi treba, treba i voda, sapun i
majica. Ne treba mi sladoled, kompjuter, mobilni, bicikli, meda. Ostala je sarga-
repa, ona mi treba. Eto, gotovo! Bas$ je bilo lako! - smeje se i pljeska rukama.
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EFFECTIVENESS OF THE MATHEMATICAL SOFTWARE
GEOGEBRA ON THE DEVELOPMENT OF LOGICAL-
MATHEMATICAL REASONING IN CHILDREN BETWEEN THE
AGE OF FOUR AND SCHOOL AGE

Abstract: This paper presents the results of a research on the potential and
possible ways of applying the mathematical software GeoGebra in educational
work. The paper’s focus is gauging the software’s impact on the development of
logical-mathematical thinking in children from the age of four to school age. The
importance of financial literacy today requires introducing children of preschool
age to its basis. Also, experience shows that children need support and training
in distinguishing the basic concepts of financial literacy. The study approach
was to use the GeoGebra software and introduce the concepts of “need” and
“desire” through storytelling, discussion and workshop activities. The central
part of the research was creating and then using a mathematical-didactic game
called “Needs and Desires”. The objective of this research was to find if interacti-
ve drawings used in the game make children understand the difference between
need and desire as elements of financial literacy. Research data was collected
through observing children while they were using the game. More precisely,
checklists and anecdotal notes were the basic tools of data collection. In general,
the analysis of the collected data showed that the application of GeoGebra had
a positive impact on the development of logical-mathematical thinking of the
children studied. It was observed that formation of the children’s mathematical
thinking culminated during the game when the children correctly distinguished
the difference between needs and desires. This research suggests that GeoGebra
can be a tool to empower educators in their teaching and use its benefits in wor-
king with preschool children.

Key words: preschool child, logical/mathematical reasoning, GeoGebra, early
childhood educator, upbringing and education.

66 Krugovi detinjstva | broj 1 | 2020



Elvira Rajsli- Toko$ UDK: 376.1-056.26/.36-053.2

SOSO“Bratsvo® Pregledni rad
Becej Primljen: 31.05.2020.
Kallay Zsofia Korigovan: 20.06.2020.
Semmelweis Egyetem Prihvacen: 22.06.2020.

Peté Andras Kar ( Magyarorszag)

rajslitokoselvira@gmail.com

PETO ANDRAS KONDUKTIV PEDAGOGIAJA
A KONDUKTIV PEDAGOGIA A KOZPONTI IDEGRENDSZER SERULE-
SE KOVETKEZTEBEN MOZGASSERULTE VALT SZEMELYEK REHABI-
LITACIOJARA ALKALMAS NEVELES

Absztrakt: Hazdnkban a defektologusok 2009-ig szegregdlt oktatdsi és ne-
velési rendszerben végezték feladatukat az inkluzié bevezetésig. Ekkor nemcsak
a tobbségi iskoldk pedagégusainak, hanem a specidlis iskoldkban dolgozoknak is
valtaniuk kellett és 1ij képzési teriiletek utdn kellett kutatniuk, hogy az tijonnan ki-
alakult helyzetben meg tudjdk dllni a helyiiket. A fogyatékos csoport sziikségletei is
megvdltoztak, igy a defektologusoknak is sziikségiik lett arra, hogy a mozgdssériilt
gyermekek patolégidjat kozelebbrdl megismerjék attol fiiggetleniil, hogy mdsik
tertileten végeztek (értelmi sériiltek, ldtds vagy halldssériiltek szakdn), a tanitdsi
modszerein valtoztatniuk kellett. Ebben a munkdban be szeretném mutatni Petd
Andrds Konduktiv Pedagdgidjdt, annak jellemzgit és fontos elemeit.

Kulcsszavak: Pet6-médszer, inkluzid, cerebrdlis parézis (a cerebrdlis parézis a
kozponti idegrendszer pre-, peri- vagy posztnatdlis sériilésébdl eredd, mozgdskoor-
dindcié és tanuldsi képességek zavardval jaro élethosszig tarté dllapot), konduktiv
nevelés

A Konvencié alapjan, valamint a jelenlegi aktudlis stratégiak és térvényes
eldirasok, hivatalos dokumentumok alapjan folyik az oktatas Szerbidban. A mai
modern tarsadalom elméletének megfelelden van meghatérozva a gyermekkor, a
tanuldsra - tanuldshoz vald jog attdl fiigg6en, hogy melyik korosztalyrdl van szo.
Tobb nemzetkdzi dokumentum hatasara alakitottak ki a mi szerbiai rendszertin-
ket, ezek kozé tartoznak: A Gyermekjogok (1989), UNESKO - az oktatas a 21.
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szazadban (1996). Az élethosszig tartd tanulas kulcselemei (2006) (Breneslovic,
Krnjaja).

Mivel Szerbidban is inkluzid van, ennek koszonhetden egyre tobb mozgassériilt
gyermek vehet részt a tobbségi 6vodakban és iskolakban, a konduktiv pedagogiai
modszer is emlitésre keriil, de errél a modszerrdl a kozvélemény kevés isme-
rettel rendelkezik.

Habar a mai programokat mdr nagyban befolyasolja a gyakorlat és a tu-
domanyos szféra is, hiszen szem el6tt tartjik a gyakorlatban jol bevalt modsze-
reket, akarcsak a tudomanyos kutatdsok eredményeit, de ugyanakkor figyelembe
veszik a mai gyermekek testi, lelki és egyben szociélis fejlédését is. A mai gyer-
mek komplexitdsa ma mar egy atfogobb, gyermekkdzponta hozzaallast igényel
az oktatdi-nevel6i munkdaban (Vicsek, 2018) .

Az alapképzés soran a pedagogusok kevés informacioval rendelkeznek a kon-
duktiv nevelés kialakulasarol, hatterérdl, alapvet6 elemeirdl és mindarrol, ami
ezt a nevelési rendszert jellemzi (Pasztorné Tass, 2005). A Konduktiv Nevelés
a vilag minden pontjan megtalalhat, de minden orszag valamilyen szinten,
modon adaptalta a sajat lehetségeihez.

A Nemzetkozi szakmai konferencidkon sok kérdés vetédik fel azzal kapcsolat-
ban, hogy milyen eredmények vannak, és milyen mddszerekkel lehet kimutatni a
Peté modszer hatékonysagat és eredményességét (Pasztorné Tas, 2018).

A kézponti idegrendszer sériilése kovetkeztében mozgassériilté valt személyek
habilitacidjara-rehabilitacidjara alkalmas konduktiv nevelés ma mar vilagszerte
ismert és kiilfoldon is egyre inkabb elterjed, mivel pozitiv valtozasokat, az allapot
javulasat idézi el6 (Pasztorné Tas, 2018).

A konduktorsegité képzés folyaman a kovetkezd ismeretekhez jutottam.

A konduktiv pedagdgia megalapitdja dr. Peté Andras, orvos, ujsagird, lapszer-
keszté, filozofus, ir6/kolts, mozgasterapeuta, spiritualis vezetd (Foldesi, 2019).
1963 6ta, mint 6nallé nevelési koncepcid — konduktiv nevelés — majd, mint ren-
dszer mtikodik a kozponti idegrendszeri sériilés kovetkeztében mozgassériilt
személyek nevelési, oktatdsi, fejlesztési és rehabilitacids folyamatdban (Horvathné
Kéllay, 2018).

Ezt a pedagogiai rendszert ma mar szellemi hungarikumként ismerik a vilag-
ban. A pet6i alapokon nyugvéd konduktiv nevelés a kozponti idegrendszeri
sériilés kovetkeztében mozgassériilt emberek életmindségének javitasat célzo,
személyiségfejlesztésre iranyuld nevelési folyamat (Kallay, 2019). Pet6 An-
dras hitt az addig gyodgyithatatlannak gondolt mozgaszavarokkal kiiszk6d6k
tanithatésagdban, rehabilitalhatésagaban. ,A nevelési folyamat eredménye
az életcél kialakuldsa, az autonémia érzése, a kornyezettel kapcsolatos
hatékonysagérzés, az onelfogadas, a pozitiv kapcsolatok kialakuldsa” (Kallay,
2019:134) A konduktiv nevelés segitségével tobb ezer gyermeknek sikeriilt
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iskolaba keriilnie, képességeihez mérten elvégeznie és feln6ttként aktiv életet él-
nie és hasznos tagja lett a tdrsadalomnak.

Peté Andras életutja és munkassaga

Peté Andras 1893. szeptember 11-én sziiletett Szombathelyen, sziilévarosaban
végezte tanulmanyait, 1911-ben érettségizik. Mar ekkor sokat és szisztematiku-
san olvas, ujsagot szerkeszt, kolcsonkonyvtarat szervez. Bécsbe megy tanulni, de
az ujsagiras helyett az orvosegyetemi tanulmanyokat valasztja, itt tanul 1911-
1921 kozott, polihisztor. Parizsban 1938-1939-ig orvosszakiroként dolgozik.
1939-t61 1947-ig Budapesten, mint gydgytornatanar dolgozik (Hari, 1997). Petd
Andras 1947-t6] kapott lehetdséget a Barczi Gusztév vezette Allami Gydgype-
dagogiai NevelSintézet épiiletében a konduktiv nevelés hatékonysaganak bebi-
zonyitasara 14 gyogyithatatlannak tartott gyermekekkel kezdett foglalkozni Petd
Andras. Abban az idében ez volt

az Allami Gy6gypedagogiai NevelSintézet Kisérleti Mozgasterdpiai Osztalya,
de ezzel parhuzamosan létrejott a Gyogypedagdgiai Tanarképzé Féiskola
Mozgasterdpiai Tanszék is. Mindkett6 élén vezet6ként Petd Andras allt (Ka-
llay, 2019, Kallay 2018, Foldesi, 2019; Hari 1997). 1950-ben 6nall6 épiiletet ka-
pott, az intézmény az Orszagos Mozgasterapiai Intézet nevet kapta. Mellette az
Allami Gyégypedagdgiai Tanarképzd Fdiskola Mozgasterdpiai Tanszékeként
és gyakorldteriileteként is miikodott. 1963-ban létrejott a Mozgassériiltek Ne-
vel6képzo és Nevelbintézete, mely mar hivatalosan is a kozponti idegrendszeri
sériiltek konduktiv nevelését végezhette a Mtivel6dési Minisztérium feltigyelete
alatt, majd 1964-t6l elindult a konduktorképzés. A konduktiv nevelés kivélt a
gyogypedagogia aldl. 1967-t6l, az els6 allamvizsga utan, mar hivatalosan is kon-
duktorok dolgoztak az Intézetben (Kéllay, 2019).

Mivel a gyermekparalizis 1950-60-as években jarvanyként terjedt, a fiatal ko-
rosztalybdl sokan megbetegedtek, ket akkor még a Villanyi uton levé Orszagos
Mozgésterdpiai Intézetben, mai koznyelvi nevén Petd Intézetben, hivatalos nevén
Semmelweis Egyetem Konduktiv Pedagdgia Kézpontjaban nevelték.

Petd f6bb miivei az aldbbiak:

Petd, A. (1953). Szovjet mozgasterapiai mddszerek, Petd, A.

(1955). A konduktiv mozgasterapia mint gyogypedagogia.

Pet6 Andras eldadasainak szerkesztett konyvvaltozatat 1998-ban adtak ki djra
(Balogh, 1998). Szamos verset és dramat irt németil, ezek kéziratban maradtak
fenn, melyek egy része 2017-ben megjelentésre kertiltek (Kollega-Tarsoly és Fol-
desi, 2017).

Mi a konduktiv pedagogia?
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A konduktiv pedagdgia alapeszméje, hogy az idegrendszer a sériilések
ellenére is rendelkezik tartalékokkal, kihasznalatlan kapacitassal, Gj kapcso-
latok kiépiilésének lehetségével, amelyek a tanulasi- tanitasi folyamat megfe-
lel6 iranyitasavalmozgdsithatok. ,,Az ortofunkcié a kortlményeknek megfe-
lel6 cselekvéses alkalmazkodast, helyzetnek adekvat folyamatos cselekvést,
koriilményekhez alkalmazkod6 mozgéaslancolatot jelenti. Ez az alkalmazkodas
az életben valé folyamatos helytéllast, az életben ad6do feladatok megoldasat
eredményezi.” (Kallay, 2019: 135), a helyes mtikodés elérése érdekében nem vala-
mely fogyatékossag valtoztatasa, hanem a valtozasra képes ember segitése a cél.

A konduktiv nevelés egy specialisan integralt nevelési rendszer, melynek lénye-
ge a tanuldson és aktivitason alapuld sokoldald, komplex személyiségfejlesztés.
A konduktiv nevelés nem a fogyatékossagot véltoztatja meg, hanem az egyén a
kornyezethez sziikséges alkalmazkodasat, koordinalt mikddést tanitja/tjratanit
a sériilteknek, a tanulas aktiv formajat hangsilyozva. A konduktiv nevelési pro-
gram biztositja az adott életkor és allapot figyelembevételével a testi, szellemi,
érzelmi, erkolcsi, pszichés és szocialis fejlddéshez sziikséges nevelési-oktatdsi
tartalmakat és feltételeket, amelyek lehet6vé teszik — akdrosoddasok ellenére - az
egészséges személyiségfejlodést, a késébbiekben a minél 6nallobb életvitelt (Hari,
1991; Kallay, 2019). Pet6 Andras a sajat elméletében a holisztikus szemléleti mo-
dot 1950/60-as években kezdte alkalmazni, ma mar Szerbiaban is alkamazzdk
ezt a szemléleti mdodot az oktatoi és nevel6i munkaban a Gyermekkozpontiabb
6vodéban. Hazénkban az Oktatasi Minisztérium 2018-ban hozta meg az Ovodai
nevelés és oktatds programjanak uj alapelveit, ahol az 6vodas gyermek egészét
helyezi a 6vodapedagdgia kozéppontjaban (Vicsek, 2018). Erre a programra
jellemz6, hogy az 6voné a gyermekekkel egyiitt egy olyan kornyezetet tertemtsen
meg szamukra, ahol az 6vodas gyermek a sajat képeségeihez mérten a maximu-
mot fogja elérni, mert a kozosen kialakitott tanitasi és munkafeliilet a gyerme-
kek érdeklédési korének megfelelden van kialakiva, hiszen a gyermek is aktivan
részt vesz ebben a kialakitasban, koveti a gyermek fejléddési tempdjat, hiszen
az o6vodaskoru gyermek alaptevékenysége és sziikséglete a jaték, vele egyiitt a
mozgas is, hiszen ezeken keresztiil fog megvaldsulni a kdrnyzeti tényezok so-
kréti megtapasztalasa (Vicsek, 2018).

A konduktiv nevelés szemlélete cselekvésnek, aktivitasnak tekinti az érde-
klodést, a célképzést és a tervezést is (Hari,1991; Kallay, 2019).

A konduktiv nevelés lényeges tényezdje a csoport. A csoport biztositja a szo-
cialis facilitaci6 egy formdjat, és motivald er6ként funkciondl. Ennek segitségével
a csoport tagjai szamdra hasznos a csoport dinamikdja, mig egyidejiileg a
személyes sziikségletek is nagy hangsulyt kapnak (Klein, 1962). A konduktiv
nevelés kulcsfigurdja a konduktor - 6vodai, iskolai és pedagogiai rehabilitacio
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specializacié - , akiket a Semmelweis Egyetem, Pet6 Andras Karon képeznek,
a konduktiv nevelés kozpontja a Semmelweis Egyetem Konduktiv Pedagogiai
Kozpontja.

A konduktiv nevelés szemlélete cselekvésnek, aktivitasnak tekinti az érde-
klodést, a célképzést és a tervezést is (Hari,1991; Kallay, 2019).

A konduktiv nevelés lényeges tényezdje a csoport. A csoport biztositja a szo-
cialis facilitaci6 egy formdjat, és motivald er6ként funkciondl. Ennek segitségével
a csoport tagjai szamdra hasznos a csoport dinamikdja, mig egyidejiileg a
személyes sziikségletek is nagy hangsulyt kapnak (Klein, 1962). A konduktiv
nevelés kulcsfigurdja a konduktor - 6vodai, iskolai és pedagogiai rehabilitacio
specializacio - , akiket a Semmelweis Egyetem, Petd AndrasKaron képeznek,
a konduktiv nevelés kozpontja a Semmelweis Egyetem Konduktiv Pedagogiai
Kozpontja.

Ki a konduktor, és milyen pedagogiai kompetenciakkal rendelkezik?

»A konduktor a konduktiv nevelési program tervezésére, megvaldsitasara
felkésziult szakember.” (Feketéné Szabo-Bdsenbachner, 2019)

A kozponti idegrendszer kdrosodasa Pet6 Andras szerint egy atmeneti allapot,
mivel az idegrendszer plasztikus és 0j kapcsolatokat képes kiépiteni az agyban
- tehat Gjra huzalozhaté. Az egyén pedagogiai jellegli tdimogatasban részesiil,
mert a tanulds folyamata sériil. A konduktor altal mozgdsos képességek fej-
lesztésén kiviil, egy dsszetett strukturalt tanulasvezérlés torténik. Ennek hatasara
a mozgassérilt személy egész személyisége valtozni kezd, tehat ez egy kom-
plexebb, személyiségkozpontu nevelés altal tud megvalosulni (Turi, 2019). A
konduktor a tanulasi folyamat 0sztonzdje, atlatja, irdnyitja és segiti a konduktiv
folyamat egészét. Peté Andrés egy jol felkésziilt szakemberre bizta azt a gyerme-
ket, akinek észlelési, érzékelési nehézsége is lehet, ahol a mozgas és beszéd zavara
a kozponti idegrendszer sériilésének a kovetkezménye.

Tari (2019) szerint a konduktor a tanuldsért és ujratanuldsért felelds pe-
dagogus, olyan neveld, aki egyidejiileg oktat, tanit és nevel, ha kell, motival,
Osztonzi és ravezeti az egyént a sajat célok képzésére, az ontevékenységre, vagyis
az 6nallé megoldasmodok kidolgozasara és alkalmazasara. A konduktor egyben
segit6, de mintat is ad, egylittmikodésre késztet és visszajelzést ad az egyénnek,
a csoportnak és egyben biztositja a résztvevok sziikségleteit is. Kozremtikodik
a nevelt rehabilitacidjat végz6 kozosség tobbi tagjaval is. ,, A konduktiv nevelés
soran a konduktor a cerebralis parézis Osszetett tiinetegyiittesét érint6 nevelést,
oktatdst és fejlesztést végzi széles tevékenységrepertoarba agyazva” (Zsebe-Fe-
keténé, 2019).

Valédjaban egy személyben neveld és terapeuta, birtokaban van éltaldnos és
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sajatos pedagdgiai ismereteknek, de orvos-biologiai alapismereteket is szerez ta-
nulmanyai folyaman, igy képes arra, hogy nevelést, mozgastanitas egyszerre, egy
idében és egységes szemléletben valdsitsa meg. A konduktor a képzés folyaman
képessé valik a diszfunkcios tanulasi folyamatanak a meginditasara, irdnyitdsara,
a modszerek nagy valasztékanak alkalmazasara (Hari, 1980). Végezetiil a kon-
duktor egy komplex személyiségfejlesztést megvaldsité szakember, aki a cere-
bralis parézis barmelyik életkori és tiinetspektrumaban eredményes, szakmailag
azonos értékd tagja a szakemberteamnek, mind a pedagdgiai, mind a szocidlis és
egészségligyi rehabilitacio teriiletén (Turi, 2019).

A magyarorszagi konduktorképzés hivatalosan 1964-ben indult el (Tari, 2019).

A konduktiv nevelési rendszer

A Konduktiv Pedagodgiai Fogalomtdr meghatdrozasa alapjan a konduktiv
nevelés epedagogiai eljaras amely kétirdnyu: az egyik iranybol a konduk-
tor hat a tanulds folyamatanak tanuldsaval, igy a gyermek képessé vélik arra,
hogy megtanuljon tanulni. Mig a masik iranybol a nevelés célja az egyéni
tevékenységi terv, amely altal a sériilt személy képessé valik az onellato életre,
ez a terv egy hosszu tavu terv, amelynek elsédleges célja a mozgassériiléssel
¢16 személy adekvat integraldsa a tdrsadalomba. A konduktiv program tartal-
maz minden olyan tevékenységet, amelyre sziiksége van az ellatottnak, élet-
kori sajatossagainak megfeleléen a koznevelési rendszer részeként ellatja a
koznevelési feladatokat is (Kallay, 2019). Mivel a program nagymértékben
alkalmazkodik az egyén életkori sajatossagaihoz, igy a csecsemdknél passziv
gyakorlatok rendszerét alkalmazzak addig, amig az aktiv mozgasképesség ki
nem alakul (Hari, 1962). Majd a korai fejlesztés utan megjelenik az 6vodas
és az iskols életkor tevékenységrendszere. A konduktiv nevelés programaiban
megjelennek a kiilonb6z6 feladatsorok. Ezek a feladatsorok azért fontosak,
mert lehetéséget adnak a mozgassériiltnek az 6nalld problémak megoldasara,
a tudatos tanuldsra, melynek segitségével megtanul tanulni és az ismeret- és
tapasztalatszerzést is biztositja az egyén szamara. A mozgassériiltnek fontos
megtanulnia, hogy hogyan oldja meg az eléje keriilé feladatokat, ebben segitik
6t a feladatsorok, a kiilonb6z6 feladathelyzetek megoldasa tapsztalat szerzéshez
vezet, maga a cselekvés végrehajtasa pedig mozgasélményhez juttatja az egyént,
altala sikerélményt ¢l meg a mozgassériilt, ami noveli az dnbizalmat és dontés-
hozo képességét, segiti az egyént sziikségleteinek kielégitésében, ami 6t tovabbi
aktivitasra serkentheti. (Kallay, 2019)

Pet6 Andras konduktiv pedagogiaja a vilagban
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A nemzetkdzi szintereken az 1980-as években valt ismerté és egyre tomege-
sebben terjedt el a vilagban. A nemzetkozi érdeklddés kielégitésére kiillonbo6z6
kezdeményezések torténtek a magyar konduktiv pedagdgia meghonositasa,
egyes orszagokban konduktiv pedagogiai haldzatot alakitottak ki. Az Amerikai
Egyesiilt Allamokban, Michiganben alapitottdk meg a Mozgdssériiltek Pet An-
dras Nevel6képzo6 és NevelSintézete szakmai felligyelete alatt, 1999-t6] mitikodik
folyamatosan a konduktiv nevelési program (Horvathné, 2012).

Forrai (2018) szerint ma mar 28 nemzetkozi, Pet6-féle konduktiv pedagogiai
centrum vagy intézet miikodik a vilagban. Az Egyesiilt Kiralysdagban még 1960-
ban kezdtek érdekl6dni a mddszer irant és csak a 1980-as években terjedt el
gyorsan, f6leg felnéttek részére van konduktiv fejlesztés. Ezek a szolgaltatdsok
Birminghamben elérhetéek 1990-t6] (R Brown,). A vilag legkiilonb6z6bb téjain
dolgozo szakemberek 1990 dta szerveznek kongresszusokat. Az elsé Konduktiv
Pedagdgiai Vilagkongresszust 1990-ben tartottak meg Budapesten. A masodikra
1995-ben keriilt sor, szintén Budapesten. Hokkaidoban tartottdk meg a harma-
dik Konduktiv Pedagdgiai Vilagkongresszust. A negyedikre 2001-ben keriilt sor
Londonban, majd Géteborg szervezte 2007-ben. A 2010-es Kongresszus Hong
Kongban keriilt megszervezésre, ezutan Miinchenben tartottdk meg a nyolcadik
Konduktiv Pedagégiai Vilagkongresszust. Utoljara 2016-ban talalkoztak a vilag
szakemberei Budapesten, és most 2020 mdjusaban ismét Budapesten keriilt vol-
na megrendezésre a kongresszus, de a jelenlegi helyzet miatt ez év novemberére
halasztottdk el a szervezést (Feketéné, Horvath Dezs6né és Balogh, 2018).

Szerbidban az elsé tandcskozast 2020. marciusaban tartottdk meg Zentan, az
egész vilagot behdlozo és népszerli konduktiv fejlesztési program mara mar a
Kérpat-medence tobb helyszinén is megvaldsul (Razsa, 2020) .

A Semmelweis Egyetem Peté Andras Kardnak hatdron tuli program keretén
belil az elmult 6t évben 1472 gyermekkel és felndttel foglalkoztak a Karpat-me-
dencében. De a konduktiv pedagdgia akkor az igazi, ha a sztil6kkel, a hozzatar-
tozokkal is foglalkoznak, a csaladtagokkal egytitt, igy 2022 résztvevdje volt
2014 6ta a programnak. (Csuka, 2020)

Magyarorszagon 2000-ben jelent meg a neveléstudomanyban és a gyogype-
dagodgiaban a bizonyitékokon alapulé gyakorlat, ez teszi ellendrizhetévé az or-
vosi kezeléseket, a pedagogiai és a gyogypedagdgiai fejlesztéseket, és valasztasi
lehetdséget ad a szakembernek és a paciensnek is egyarant (Pintér, 2019). Az
1990-es évek végétsl kezdddik el a konduktiv pedagogia gyakorlatanak értékeld
szisztematikus attekintése a tudomanyos folydiratokban. Pintér (2019) kutatasa
altal Osszegytijtott nemzetkozi tanulmanyok a konduktiv pedagogiai kutatasok
1972. 6ta allnak a kutatok, érdekl6dék rendelkezésére. A Magyarorszagi tu-
domanyos kutatasok, kozlemények szama évrél-évre né. Mérések jelentek meg az
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1970-es évek végéig, vizsgalatok az 1980-as évek végéig jelentek meg szorvanyo-
san. A mérések szama jelentdsen megnovekszik 1990-t6l és ez a tendencia né
2010-ig. Ezutan a publikalt vizsgalatok szama visszaesett, de osszeségében ez az
id8szak utan kevesebb, de mindségesebb és magasabb szintd vizsgalatok je-
lennek meg (Pintér, 2019).

A konduktiv pedagégia tobb évtizedes multjaban a gyakorlatnak nagyon fon-
tos szerepe van a mai napig. A gyakorlatok ezrei sziilettek 1964 6ta a cerebralis
parézises gyermekek és felnéttek nevelésére és fejlesztésére egyarant. A gyakor-
latok személyre szabottak és ezért is hatasosak (Pintér, 2019).

A konduktiv nevelés alapelvei

A konduktiv pedagdgia az dltalanos pedagdgia oktatasi és nevelési elvei mellé
sajat elveit is hozzatette:

- A gyermek egy egységes egész

- A konduktiv nevelés az egész személyiségre iranyul

- A cselekvés és szandék sziikségessége

- Az aktivitas kialakitasa

- A folyamatossag és kovetkezetesség.

A konduktiv nevelési rendszer elemei feloszthatok nevelési tényezékre, spe-
cialis modszerekre és specialis dokumentumokra.

A nevelési tényez6k magukba foglaljak a konduktort, a csoportot (fontos a
kortarsak jelenléte, mert az htiz6 eréként hat), a feladatsort, az éltekornak megfe-
lel6 tevékenységeket, az aktiv napirendet, a csaladot, aki a mozgassériilthoz tar-
tozik és a specidlis butorzat és eszkozoket, amiket a konduktorok a feladatsorok
végzése kozben alkalmaznak.

A konduktiv nevelés specidlis modszerei a kovetkezok:

A facilitalds, a ritmikus intendalds és a differencidlds.

A akonduktiv nevelés a specialis dokumentuma az ugynevezett komplex pro-
gram. A komplex konduktiv program a konduktiv pedagdgiai szemlélet és fi-
lozéfia megtestesiilése és szellemi terméke. Tudatosan tervezett és megvalositott
pedagogiai fejleszt6 folyamat, amelynek célja a kozponti idegrendszer sériilése
kovetkeztében mozgdassériiléssel €16 személy minden irdnyu fejlesztése (Kon-
duktiv Pedagégiai Fogalomtar, http://peto.arcanum.hu/view/PetolntezetKon
yvtara 065/?pg=1&layout=s, KONPEDITA). ,,Az id6t és alkalmat adé napi-
rend minden programja a megtanult tevékenységrészek megerésitésének, gya-
korlasanak, alkalmazasanak eszkoze. A napirend minden egyes mozzanata a ne-
velési program része” (Hari, 1991;Kallay, 2019)

A konduktiv napirend tamogatja a gyermekek fejlesztését
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A Konduktiv pedagdgia egy magyar rendszerre kifejlesztett pedagogia, a ren-
dszer megalkotdja Peté Andrashoz, a rendszer elsédleges leirdsa pedig Hari
Maridhoz fiiz8dik (Kallay, 2020).

A Konduktiv Pedagogiai Fogalomtar (A Pet6 Intézet Konyvtaraban talalhato)
meghatarozasa szerint a napirend egyrészt pedagdgiai eszkoz, masrészt a nevelés
eredménye. A napirend egy meghatarozott, biztos idGkeretet ad a sziikséges és
tervezett, az életkor sajatossdgainak megfelelé tevékenységek kivitelezésére. A
tervezett program elemei egymasra épiilnek és kiegészitik egymast. A napirend
tartalmaz sokféle feladatsort, az Onellatds fejlesztését, az 6vodai programot, az
iskolai tantervet, és az életkornak megfelelé kognitiv fejlesztést. Ezenkivil tar-
talmaz még kiilonbo6z6 foglalkozasokat és tevékenységeket, amelyek sziikség sze-
rint ismétlédnek, tartalmuk mélyiil, és végrehajtasuk koncentrikusan valtozik.
Meghatarozza az egyes programok sorrendjét, ennek hatasara kialakulhat az
aktiv és ritmusos életmadd igy a viselkedés és a tevékenységek alapvetd szabalyait
érthetdvé és természetessé teszik a gyermek szamara.

A konduktiv pedagdgia, a konduktori tevékenység nagyszamu egyedi és spe-
cilis segédeszkoz alkalmazasat igényli. A konduktiv nevelésnek éppen az a célja,
hogy minél kevesebb segédeszkozt alkalmazva, minél 6nalobb életet élhessen a
mozgassérilt. A mozgéassériilt gyermekek életvitelének, tanitasanak és a petdi
alapokon nyugvé nevelésnek, fejlesztésnek megkonnyitéséhez olyan eszkozokre
van sziikség, melyek alkalmazkodnak a gyermekek specidlis képességeihez,
a konduktiv pedagdgia moédszertanahoz és az életviteliik soran minél inkabb
kényelmes és élhet$ az atlagos, hétkoznapi életvitelbe belesimuld kornyezetet
eredményeznek. A konduktiv pedagdgia komplexitasat figyelembe véve, életkor
és sériilésspecifikumnak megfelelden specialis eszkzredszerre van sziikség. Az
eszkozok anyaga, és mérete eldirt szabvanyoknak megfeleld.

»A nevelési folyamatot befolyasold tényez6k koziil ki kell emelni a targyi
kornyezetet és feltételrendszert. A konduktiv nevelésnek sajat butorai és eszkozei
vannak, amelyek a tanuldsi folyamatot segitik, hozzajarulnak az aktivitas kia-
lakitdsahoz. Ezekre a butorokra és eszkozokre jellemzé a praktikussag, a multi-
funkcié.” (Horvathné Kallay 2017: 111,

http://publicatio.nyme.hu/1470/1/10_Horvathne_Kallay_Zsofia_
tanulmany_2017_04_u.pdf).

A konduktiv nevelésben az 6nallosag elérése a legfontosabb cél, ezért megfe-
lel6 nagysagu butorokra, segédeszkozokre van sziikség, melyek jol varialhatok,
és amit a sériiltek 6nalldan is jol tudnak hasznalni. A konduktiv nevelés sajatos
butorai és eszkozei a priccs (fabol készilt specialis bator, amin fekvd, wl6 fela-
datsorokat végeznek a gyermekek, de még sok masra is haszndljak a kondukto-
rok munka kozben), a fokosszék, a zsamoly, a karika és a pélca.

Az 6vodas korosztalyu gyermekek konduktiv nevelése
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Ennek a korcsoportnak o6vodai foglalkozasok és a jaték a legfontosabb
jellemzdje, ahol az alapot a mozgaspedagdgia adja a foglalkozashoz, a cél pedig
a helyes mozgasmintak kialakitdsa a gyermeknél. A jatékok kozben mindig az
egész test mozgdasara figyelnek a konduktorok, de arra is nagy hangsulyt fektet-
nek, hogy a kéros mozgasformék ne jelenjenek meg, dllanddsuljanak aktivitas
kozben. Ilyenkor mindig nagy mozgésteret adnak a gyermekeknek és biztositjak
a gyermekek szamara az alkotokészségnek és a kezdeményezésnek a kibonta-
kozasat. Ebben az életkorban az dvodanak, majd kés6bb az iskolanak az lesz a
célja és a feladata, hogy a gyermek megtanuljon gy viselkedni és annyit tudjon,
mint a vele egykoru tarsaik, akik nem mozgassériiltek, mert az a cél, hogy az
intézet elhagyasa utdn a tarsadalom egyenrangu és hasznos tagja legyen, hiszen,
Peté Andrasnak és az 6 mddszerének ez a legfontosabb célja (Hari, 1962).

Az allando, egyidejt, testi és szellemi foglalkozas a mozgassériilt gyermek
fejlodésére kihat, és mindez lehet6vé teszi, hogy az agysériilés kovetkeztében
csak megfelelé szenzomotoros tapasztalatokat sajatitsanak el, igy a cebromo-
toros diszfunkcids (az idegrendszer sériilésének kovetkeztében sériil a mozgas
kivitelezése, motoros diszfunkciordl beszéliink ilyenkor) gyerekek fejlédési le-
maraddsa megszlinik vagy a legminimalisabb szintre cs6kken a gyermek alla-
potahoz képest (Hari, 1962).

Annak, hogy gyerekek évodapedagogusai egyben konduktorok is, tobb elénye
is van. Egyrészt az, hogy a tanité komplex mddon latja a gyereket, és nem
kiillontilnek el a kiilonféle fejlesztési tertiletek egymastdl, illetve, hogy a tanito
tevékenysége altal biztositotta valik a gyerekek fejlédésének folyamatossaga.

Felhasznalt szakirodalom:

Breneslovi¢; Krnjaja. (2018). Godine uzleta,

www.mpn.gov.rs/wp-content/uploads/2018/.../OSNOVE-PROGRAMA-.pdf,

Csuka, P. (2020). Eredményes a Pet6-modszer Vajdasagban, Pannon RTV.

Foldesi R. (2019): A konduktiv nevelés kialakitasat befolyasolo idiologiai és sza-
kmapolitikaitényez6k Peté6 Andras palyajanak 1947-1967 kozotti szakaszaban.
In: A konduktiv pedagogiakézikonyve Tobb mint gyakorlat..., Szerk. Kollega
Tarsoly Istvan, Budapest, 7-8.oldal.

Forrai, J. (2018): Gondolatok a vilaghir@i modszer kialakuldsarol és alapitojardl,
Peté6 Andrasrol, a Semmelweis Egyetem j karanak megalakulasa kapcsan, In:
ORVOSI HETILAP, 2018 (1803-1810), Akadémiai Kiadd, Budapest.

Hari Maria-Kozma Ildiko-Horvath Julia-Kokuti Marta: A konduktiv pedagogia
rendszer hatékony moékodésének alapelvei és gyakorlata. Nemzetkozi Petd

76 Krugovi detinjstva | broj 1 | 2020



Intézet, Budapest, 1991.

Horvathné Kallay Zs. (2018a): A konduktiv nevelés cél-és hatasrendszere, vagyis
az ortofunkci6 kialakitdsanak folyamata. Kiilonleges Bandasmod, 2018 (4) 3,73-
92p.

Kallay Zs. (2019): A konduktiv nevelés alapvetése. In: A konduktiv pedagogia
kézikonyve Tobb mint gyakorlat..., Szerk. Kollega Tarsoly Istvan, Budapest.

Konduktiv Pedagdgiai Fogalomtar (2012): az Eurdpai Bizottag altal finansziro-
zott leonardo da Vinci Program részeként késziilt, Budapest.

Klein O. (1962): A cerebromotorikus diszfunkcids gyermek és a konduktiv
mozgaspedagogiai. In: Bevezetd a konduktiv mozgaspedagogiaban — Pet6 An-
dras el6adasai és gyakorlati bemutatdi alapjan., Szerk. Hari Maria.,Budapest.

Pasztorné T.I. (2018): Az dvodaséletkord mozgassérilt gyermeke fejlédési
eredményei konduktiv nevelés soran, Kiilonleges Bandsmdd, IV.EVE.2018/3.

Petd, A. (1953). Szovjet mozgasterapiai modszerek. In: A magyar gydgype-
dagdgia a nervizmus szemléletében, (pp. 47-51). Budapest: Tankonyvkiado.

Petd, A. (1955). A konduktiv mozgasterapia mint gyogypedagogia. In: Gyégype-
dagoégia. 1. évf. 1. sz. pp. 15-21.

Pintér, H. (2019). A bizonyitékon alapulé gyakorlat a konduktiv pedagdgiaban,
In: A konduktiv pedagégia kézikonyve, Tébb mint gyakorlat... Szerkesztette:
Feketéné Szab6 Eva — Zsebe Andrea (2019), Budapest.

Tari 1. (2017b): Vizsgalatok a konduktorképzésre vonatkozo hallgatoi nézetek
korében. In: Valogatott tanulmanyok a pedagogiai elmélet és szakmoddszerta-
nok korébol. Szerk. Karlovitz Janos. International Research Institute, Sutorovo,
76-82p.

Tuari I. (2019): A konduktor. In: A konduktiv pedagdgia kézikonyve Tobb mint
gyakorlat... Szerk. Kollega Tarsoly Istvan, Budapest. http://publicatio.nyme.
hu/1470/1/10_Horvathne_Kallay_Zsofia_tanulmany_2017_04_u.pdf

Vicsek, A. (2018) . Uj alapokon az évodai oktatds — A programot 2022-ig
mindeniitt ~ bevezetik,  https://www.magyarszo.rs/hu/...oktatas/.../Gyer-
mekkozpontubb-dvoda.htm,

IRODALOM

(Feketéné Szabo-Bésenbachner, 2019)

Pet f6bb miivei az alabbiak: Petd, A. (1953). Szovjet mozgasterapiai mddsze-
rek. In: A magyar gyégypedagogia a nervizmus szemléletében, (pp. 47-51). Bu-
dapest: Tankonyvkiado.

Pets, A. (1955). A konduktiv mozgasterdpia mint gydégypedagogia. In:
Gyogypedagdgia. 1. évf. 1. sz. pp. 15-21.

Krugovi detinjstva | broj 1 | 2020 77



Elvira Rajsli- Toko$
SOSO“Bratsvo®
Becej
Kallay Zsofia
Semmelweis Egyetem
Peté Andras Kar ( Magyarorszag)

rajslitokoselvira@gmail.com

KONDUKTIVNA PEDAGOGIJA PO PETE ANDRASU

Apstrakt: Do uvodenja inkluzivnog obrazovanja 2009. godine, defektolozi
su u na$oj zemlji radili u sistemu po kojem su ucenici sa smetnjama pohadali
$kolske ¢asove u odvojenim prostorima. Tada promenom zakona o obrazovanju,
pored pedagoga u redovnim $kolama i sami defektolozi su bili primorani da se
prilagode novonastaloj situaciji, u vidu dalje edukacije u razli¢itim poljima, da bi
ispunili novonastale zahteve. Doslo je do promena u grupama osoba sa smetnja-
ma, te su se defektolozi suo¢ili sa time da je potrebno bolje upoznati patologiju
osoba sa invaliditetom bez obzira na to, kojom granom defektologije (oligofre-
nologija, surdologija, tiflologija) su se bavili tokom $kolovanja. To je naravno
zahtevalo i prilagodavanje metoda rada.

Kljucne reci: metoda po Peteu, inkluzija, cerebralna pareza, konduktivno vas-
pitanje i obrazovanje.

CONDUCTIVE EDUCATION BY ANDRAS PETO

Abstract: Before inclusive education was introduced in 2009, special educators
in our country worked in a system where pupils with disabilities attended scho-
ol lessons in separate facilities. Then, with the change in the school legislation,
besides educationalists in regular schools, special educators also had to adapt
to the new situation by continuing their education in different fields in order
to meet the new requirements. There were changes in the groups of pupils with
disabilities and therefore special educators, regardless of the type of their degree
(oligophrenology, surdology, typhlology), faced the need to learn more about
the pathology of disabilities. This also required the adjustment of their teaching
methods.

Key words: Peté method, inclusive education, cerebral paresis, conductive
education.
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VELIKI SAN O CUPRIJI
(prikaz)
Olivera Olja Jelki¢, Vilino kolo, Beograd, HERAedu, 2019, 169 str.

Roman Vilino kolo namenjen je deci i ¢itaocima mlade generacije, ali ne samo
njima - mogu ga Citati i odrasli, odnosno svi koji vole zanimljive i upecatljive
zivotne price. Ovu pric¢u osmislila je knjizevnica Olivera Olja Jelki¢, znalackim
postupkom i upecatljivim stilskim izrazom, smestajuci je pritom u dva suprotna
ambijenta, u dve potpuno kontrastne stvarnosti i u tri razli¢ite vremenske per-
spektive. Vremensko klatno se njie izmedu zavi¢aja u Bosni i Amerike, da bi se
opet vratilo na poc¢etno mesto, da glavni junak dosanja san iz svog detinjstva.

Spisateljica Jelki¢, autorka bogatog opusa, inace ¢lan Evropske akademije na-
uka, umetnosti i literature u Parizu, na ubedljiv i prijem¢iv nacin razvija pricu
o mastovitom, razboritom i na neki nacin neobi¢nom decaku, opisujuci njegovo
sazrevanje, pre svega na duhovnom, karakteroloskom i psiholoskom planu.

Napisavs$i neznu pri¢u, mudru, iskrenu i otvorenu za zivotno sazrevanje, Jel-
ki¢eva je mladom savremenom ¢itaocu otkrila svetove u kojima se detinjstvo i
zivot jednog decaka odvijaju po sasvim drugacijim pravilima, rekli bismo - ma-
$tovitijim, raznolikijim i u duhovnom smislu bogatijim.

Roman zapocinje autorkinim kredoom, u kome se promislja o velikom snu,
o istini da su taj san mnogi sanjali, a tek samo neki i dosanjali, kao $to je decak
Petar, centralna licnost ovog romana. On je bistro seosko dete, vispreno i domi-
$ljato, koje o zivotu ima izdvojeno razmisljanje i li¢ni stav, doduse jo$ nejasan i
nedozreo u potpunosti. Pomaze mu zagonetni i neobi¢ni starac, Starina, vode-
nicar i guslar. On potkrepljuje i obogaduje svojom mudroséu de¢akovo razume-
vanje zivota, produbljujuéi njegovu radoznalost, prosiruje mu vidike i daje mu
snagu samouverenosti.

Provodedi dosta vremena kraj reke, love¢i ribu rukama, de¢aka mozemo po-
rediti sa Manolinom, malim pomo¢nikom kod starog ribara Santjaga. I u ovom
romanu, kao i u romanu velikog Hemingveja, starost i mladost ¢ine odli¢an spoj,
¢vrstu vezu, ,,simbiozu” najsli¢niju onoj prirodnoj. Mudrost starosti i vitalnost
mladosti su kvalitetan i prozimajudi spoj koji treba postovati i negovati, uvek, u
svim zivotnim okolnostima i situacijama, povoljnim ili nepovoljnim. Te slike iz
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detinjstva decaka Petra su veoma ubedljivo i Zivopisno predstavljene u romanu
Vilino kolo.

Ono §to niko ne ¢uje, ¢uje decak Petar, pa se ¢ini da je samo njemu dato i do-
zvoljeno da dosegne do zvezda i do najvisih visina. Verovanje u predodredenost,
u sudbinske odrednice, u usud odraz je fatalisticke filozofije isto¢nih kultura i
naroda koje su ¢vrsto privezane za balkanski mentalitet i karakteroloske osobe-
nosti. Snagom svoje maste, Petar se izdiZe iz uobic¢ajenih okolnosti i normi.

Meditacije, realizovane u ovom proznom delu, iskazane su na sentenciozan
nacin. Ve¢ u kredu romana nailazimo na misli o snovima, o sreci, o njihovoj baj-
kovitosti, ali i 0 moguénosti njihove realizacije. Obilje meditativnih proznih de-
onica smenjuju dijalozi, najéesée sastavljeni od kratkih recenica, elipti¢nih, koje
karakteri$e plasticnost izraza, upecatljivost, dramska uskladenost. Ubedljivi su, s
obzirom na to da odrazavaju zivotne situacije, pa ¢esto nalikuju i kolokvijalnom
dijalogu, preuzetom gotovo iz neposredne stvarnosti.

Naslovna sintagma romana Vilino kolo je nastala na osnovu narodnog preda-
nja o vilama koje zanose radoznale putnike i namernike rasko$nim glasom, ple-
som i svojim ocaravaju¢im izgledom, namamljuju ih u svoje razigrano kolo. Ko
ne ume da igra, ili izgubi korak - propasée! Ovo mitsko verovanje u razli¢itim
varijantama prisutno je skoro u kulturama svih naroda. Vile mogu biti i re¢ne,
kao kod Andrica, koji prenosi narodna verovanja, u kojima se kaze da su to vile
brodarice koje noc¢u ruse mostove, odnosno sve ono $to bi neimari preko dana
sagradili. Zato se traze brat i sestra, blizanci, Stoja i Ostoja, da se njihova tela
ugrade u velelepnu gradevinu, onako kako je ugradena mlada Gojkova ljuba,
majka tek rodenog deteta, u narodnoj baladi Zidanje Skadra na Bojani. Za podi-
zanje svih velikih gradevina neophodna je i velika Zrtva, kao za svako veliko delo,
uostalom. Bice veca, ukoliko je i neimarsko delo vele. Perspektiva graditeljstva u
romanu Olivere Jelki¢ je nesto drugacije prirode, s obzirom na jaku veru onoga
koji je resen da svom zavicaju i svom narodu podari nesto §to mu je najkorisnije:

»Ni vile ne mogase no¢u razgraditi, §to on po danu sagradi. Ni sumnjic¢avi ne
mogase toliko sumnjati, koliko je on mogao potvrditi”

Jezik u romanu je u nekim delovima, posebno u prvom, bogat autenti¢nim
izrazima, odnosno lokalnim govorom sredine odakle je decak potekao. To, sva-
kako, ne ometa njegovu recepciju kod savremenih ¢italaca, s obzirom na to da se
na osnovu konteksta moze zakljuciti znaéenje tih reci i njihove druge semanticke
i leksicke vrednosti.

Roman je sastavljen od pet tematskih celina koje su ukomponovane u pet rav-
nomernih delova. Prvi deo se odnosi na detinjstvo glavnog junaka i naslovljen
je kao i sam roman Vilino kolo. Drugi deo opisuje Zivotna postignuca i nagli
sunovrat u Americi i naslovljen je Veliki san, tre¢i deo Cuprija, kao svedocanstvo
o velikom i ostvarenom snu glavnog junaka. Cetvrti deo govori o jakom nostal-
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gi¢nom porivu, tako je i naslovljen, Nostalgija i poslednji Oblak, fiktivna prica o
ostvarenom snu i o realizovanom delu.

,Ovde, bas na ovom mestu, gde sada sedimo, od ovog panja, pa do onog tamo
velikog hrasta, pravo na drugoj obali, bi¢e drum preko vode.” Iako postoji skep-
sa, most zamenjuje skelu i skeledziju, kao $to se u Andri¢evom romanu o ¢upriji
na Drini, skeledZija Jamak, nagluv i poluslep, koga je tesko dozvati, zamenjuje
mostom sa jedanaest prekrasnih lukova.

Poglavlje Nostalgija zapoc¢inje promisljanjem o vrednosti doma i otkriva se gde
je u sustini ¢ovekov dom:

,Covek uglavnom ima jednu ku¢u. Mnogi ni jednu. Samo retki imaju vise
kuca, ali koliko god ih bilo, samo je jedan dom. To je tamo gde ’pustis korene,
gde se nalaze uspomene sakupljane kroz Zivot, i gde uvek tezi§ da se vratis, ma
gde god da odes” Ovo na neki nacin veoma podseca na sli¢ni dozivljaj koji je
opisao Peter Handke u romanu Spori povratak kudi: ,,U trenutku tog velikog gu-
bitka javio mi se refleks povratka ku¢i, ne samo u neku zemlju, ne samo u neku
odredenu oblast, nego u kuc¢u rodenja..”

Poslednje poglavlje ovog romana Olivere Olje Jelki¢ je metafori¢na slika o ¢o-
veku koji je dosegao uspeh u zivotu i ostvarenje svog sna. Susret sa Starinom,
njegovim pevanjem i sviranjem uz gusle, krdo konja koji jure nebom simboli su
kojima knjizevnica $alje poruku mladim ¢itaocima da treba teziti stalno svom
cilju i da u tome treba biti uporan i postojan. Obeshrabrivanje i odustajanje je za
slabe, a ne za one koji kao decak Petar istrajno prate zov svoje sudbine i koja se u
liku Starine predstavlja kao veza sa narodnom mudro$¢u i narodnom tradicijom.
Poraz ne znadi i odustajanje. Naprotiv, zivot treba shvatiti kao smenu uspona i
padova koje uporno i bez posustajanja treba prevazilaziti.

Osim Petra i Starine u romanu se od likova jo$ pojavljuju de¢akova majka, dru-
govi iz detinjstva, Nenad i Senad, i supruga Tihana. Likovi drugova posluzili su
autorki da u postupku kontrastiranja jos viSe istakne Petrovu posebnost. Naime,
oni ¢ine malu druzinu, u osnovnim osobenostima karakteristi¢nu i sli¢cnu svim
onim druzinama u knjiZevnosti za decu i mlade, kako u svetskoj, tako i u nasoj
literaturi. Medutim, Petrovi drugovi nemaju vi$i smisao i vece ideale za svoju
buduénost, oni nemaju sluha da uoce ¢emu stremi njihov drug.

Mati de¢akova prikazana je kao tipi¢na majka iz naroda, umna, trezvena i raz-
borita, kojoj je briga za decu i njihov opstanak zivotni smisao.

Citajudi ovaj roman, savremeni mladi ¢italac ¢e mozda imati otpor prema do-
zivljaju sporog proticanja vremena u ambijentu nenarusene prirode i neoskrv-
navljene lepote. A dok se ¢ita roman, kao da sa njegovih stranica odjekuju stihovi
grékog pesnika Konstantina Kavafija, koji svojim ¢itaocima predlaze: ,....da ne
zurimo: zurba je opasna’. I knjizevnica Jelkiceva predlaze jedan drukdiji zivot,
koji docdarava uskladenim stilskim postupkom, koji se u svakom pogledu kosi
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sa savremenim svetom otudenim od prirode kojim je zavladala snaga brzih, ali
Cesto i povr$nih informacija, misli i emocija. Uzbudenja koje dozivljava glavni
junak ovog romana su sasvim druge prirode u odnosu na virtuelna uzbudenja
dana$njih tinejdzera. Razli¢itost je oc¢igledna, na neki nacin i nuzna, ali ne treba
preterivati ni u ¢emu, a ponajmanje u prirodnom razvoju koji podrazumeva da
se covek ne sme previse udaljavati od svoje sustine.
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POTENCIJALNA DAROVITOST I KREATIVNOST

DECE PREDSKOLSKOG UZRASTA
(Prikaz projekta, stru¢nog skupa i publikacije)

Potencijalna darovitost i kreativnost kod dece predskolskog uzrasta nije cesta
tema pazljivo konstruisanih nau¢nih istrazivanja. Iako se u skoro svim biogra-
fijama darovitih i kreativnih osoba iskazivanje nekih rano uocenih potencijala
pominje kao vazna ili interesantna informacija iz najranijeg perioda Zivota, o
samom ranom prepoznavanju potencijala postoje brojne nedoumice i teskoce
metodoloskog karaktera. Problemi zapocinju samim definisanjem fenomena da-
rovitosti i kreativnosti, oko kojih i dalje postoji velika raznolikost u konceptuali-
zaciji i shvatanju njihovih osnovnih konstitutivnih elemenata, narocito u pogle-
du njihovih odlika u ranom predskolskom uzrastu. Slede teskoce prepoznavanja
potencijala u odnosu na njihove jasno izrazene produkte. Medutim, univerzal-
nost njihove pojave tokom ¢itave istorije razvoja ljudskog roda i aktuelna potre-
ba i potraznja za pojedincima koji imaju ili mogu da u budu¢nosti iskazu neke
svoje visoke sposobnosti i iznedre neka nova re$enja i novi kvalitet, na dobrobit
Covecanstva, iznova i iznova postavljaju zahtev za njihovim §to ranijim prepo-
znavanjem i izlaZzenjem u susret specifiénim obrazovnim potrebama darovitih.

Uprkos stavovima o snagama darovitog ili kreativnog pojedinca da samostalno
ostvari svoje potencijale, upravo je razvoj kreativnih potencijala svake osobe i
mogu¢ ukoliko obrazovni sistem neguje i razvija one kognitivne, estetske i eticke
preduslove koji se oslanjaju na decju intrinzi¢nu motivaciju, radoznalost i igrov-
ne elemente saznavanja i kreiranja sveta oko sebe.

Posle skoro decenije od uvodenja inkluzivhog modela obrazovanja u nasoj ze-
mlji, paznja je sa dece koja imaju razvojne smetnje ili invaliditet i drugih vulne-
rabilnih grupa prosirena i na decu koja takode imaju svoje posebne obrazovne
potrebe, a radi se o deci koja pokazuju darovitost u razli¢itim domenima svog
razvoja i sposobnosti. Tome nije doprinela svest o razli¢itostima sama po sebi,
ve( je pokretac za poja¢anu ponovnu aktualizaciju ove oblasti, ¢ini se, dala slika
obrazovnih ishoda dobijena kroz PISA testiranja nasih ucenika i s tim u vezi pla-
niranje budu¢nosti i onih koje ta buduénost treba. Neosporno je na globalnom
nivou potvrdena vela potreba za onima koji umeju da proizvedu nesto novo,
originalno, inovativno.
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Projekat pod nazivom Mapiranje darovitosti i potencijala za kreativnost kod
dece predskolskog uzrasta — unapredivanje kompetencija vaspitaca za prepoznava-
nje i podsticanje kreativnosti i darovitosti (rukovodilac prof. dr Lada Marinkovi¢)
realizovan je u periodu od septembra 2019. do marta 2020. godine u Novom
Sadu. U okviru projekta sprovedeno je niz aktivnosti sa ciljem kreiranja instru-
menata koji ¢e biti pomo¢ i putokaz vaspita¢ima da prepoznaju potencijalno da-
rovitu i potencijalno kreativnu decu predskolskog uzrasta. Ove aktivnosti spro-
veo je tim od trinaest vapitaca i Cetiri profesorke Visoke skole strukovnih studija
za obrazovanje vaspitaca iz Novog Sada.

Iako se ovom oblasc¢u periodi¢no bave i pedagozi i psiholozi, struka je ta ko-
joj nedostaju alati i procedure koji bi dali jednu koherentnu liniju vodilju i onim
vaspitac¢ima koji se oslanjaju na intuiciju, iskustvo i liéne napore da o ovoj oblasti
vise saznaju, kao i onima koji se u ovoj oblasti osecaju potpuno nekompetentnim.

Sve projektne aktivnosti realizovane su zahvaljujuci finansijskoj podrsci Pokra-
jinskog sekretarijata za nauku i visoko obrazovanje, $to je ¢lanovima tima olak-
$alo dolazenje do preliminarnih rezultata istrazivanja o tome kakav konstrukt o
darovitom i kreativnom detetu postoji kod vaspitaca, kako se moze koristiti za
prepoznavanje darovite i kreativne dece i kako se mogu konstruisati instrumenti
za prepoznavanje takve dece, koji ¢e prakti¢arima dati i pravac za dalje plani-
ranje i podsticanje razvoja svakog deteta u skladu sa njegovim individualnim
potencijalima. Udruzenim kompetencijama profesora iz oblasti psihologije, pe-
dagogije, sociologije i metodike likovnog izrazavanja i prakticara sa iskustvom
neposrednog rada sa decom predskolskog uzrasta i njihovim porodicama, krei-
rana su dva instrumenta za prepoznavanje potencijalno darovitog i potencijalno
kreativnog deteta. Za razliku od mnogih ¢ek-lista koje su uglavnom kreirane od
strane vaspitaca, rukovodene literaturnim izvorima ili prevodima i preradama
inostranih instrumenata, ovde dobijeni instrumenti zasnovani su na iskustvima
nasih vaspitaca sa bogatim i dugogodi$njim iskustvom u praksi. Takode, za ra-
zliku od drugih instrumenata za prepoznavanje darovitosti i kreativnosti, ovde
su kreirani instrumenti za prepoznavanje dece predskolskog uzrasta (od 4 do 7
godina), $to je doprinos prepoznavanju potencijala na ranom uzrastu, s obzirom
na nedostatak instrumenata za ovaj uzrast (gotovo sve ¢ek-liste primenljive su
na decu osnovnoskolskog uzrasta ili starije). Iako prepoznavanje mogu da vrse
razlic¢ite osobe koje su u kontaktu sa detetom, a najcesce su to roditelji, ovde
kreirani instrumenti namenjeni su prvenstveno vaspitac¢ima i prepoznavanju po-
tencijalno darovitog i kreativnog deteta u vr$njackoj grupi.

Stru¢ni skup pod nazivom Darovitost i kreativnost dece predskolskog uzrasta
odrzan je pocetkom februara 2020. godine u Visokoj $koli strukovnih studija za
obrazovanje vaspita¢a u Novom Sadu, sa ciljem razmene primera dobre prakse,
prikaza toka projekta, promocije rezultata projekta i smernica za primenu instru-
menata u neposrednom radu sa decom (nove metode i postupci prepoznavanja
i podsticanja potencijalno darovite i kreativne dece), kao i u obrazovnoj praksi
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budu¢ih vaspitaca u okviru osnovnih, master studija i programa celozivotnog
ucenja. Skup je organizovan za vaspitace, stru¢ne saradnike, ucitelje, studente,
profesore strukovnih studija u saradnji sa UdruZenjem vaspitaca Vojvodine, kao
strukovnim udruzenjem koje iskazuje veliko interesovanje i daje potvrdu da su
praksi ovakvi projekti veoma vazni. Pri organizaciji struénog skupa ostvarena je
i saradnja sa kolegama iz Hrvatske, te dogovorena dalja promocija rezultata ovog
projekta za stru¢njake u Hrvatskoj i Sloveniji. Na skupu je plenarno predavanje
odrzala i Jasna Cevtkovi¢-Laj, autorka vise knjiga iz oblasti rada sa darovitom
decom i vode¢i ekspert u ovoj oblasti u Hrvatskoj. Preko 150 ucesnika skupa
akreditovanog kao oblik stalnog stru¢nog usavrsavanja za vaspitace, nastavnike
i druge, od strane Pedagoskog zavoda Vojvodine (Subotica, Zitiste, Indija, Titel,
Pedinci, Irig, Kovatica, Sid, Pancevo, Apatin, Kanjiza, Sremska Mitrovica, Beo-
¢in, Novi Sad, Futog), bilo je u prilici da se upozna sa kreiranim instrumentima
za prepoznavanje darovitosti i kreativnosti dece predskolskog uzrasta. Ucesnici
su imali priliku i da aktivno svojim iskustvima doprinesu i rade u radionicama
na temu Daroviti vaspitac i Kako kreirati vrti¢ za kreativno i darovito dete. Na
skupu je izlozeno deset stru¢nih izlaganja na temu podrske porodici darovitog
deteta i moguénosti koje vrti¢ kao obrazovna institucija moze da im pruzi. Izla-
gaci su bili ¢lanovi projektnog tima'. Najavljen je elektronski slobodan pristup
kreiranim instrumentima u cilju $to $ire senzibilizacije stru¢njaka za podrsku i
prepoznavanje kreativnih i darovitih potencijala.

U odrzanoj panel-diskusiji o polozaju darovite dece u naem obrazovnom si-
stemu ucestvovali su pokrajinski zastupnik gradana, predstavnici privatnih i dr-
zavnih vrti¢a, predstavnica Skolske uprave Novi Sad, predstavnici organizatora
skupa. Zaklju¢eno je da je potrebno jacati i sistemski urediti saradnju vrti¢a i
gkole, kao i da je potrebno unapredivati i edukovati i vaspitace i ucitelje o po-
trebama darovite dece i njihove porodice i razvijati programe koji odgovaraju
njihovim razvojnim potrebama.

I na kraju, ali ne manje vazno, kao rezultat svih opisanih aktivnosti u martu
2020. godine objavljena je publikacija pod naslovom Potencijalna darovitost i
kreativnost kod dece predskolskog uzrasta. Unapredivanje kompetencija vaspitaca
za prepoznavanje i podsticanje kreativnosti i darovitosti’, u izdanju Visoke skole
strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu, recenzirana od stra-
ne renomiranih stru¢njaka iz zemlje i inostranstva, iz ¢ijih recenzija mozemo
izdvojiti: ,Publikacija otvara pitanja razumevanja i prepoznavanja kreativnosti i
potencijalne darovitosti kod najmladih. [...] U, za sad nedovoljno istrazenom i
shvacenom, prostoru kreativnosti i potencijalne darovitosti u ranom detinjstvu,
vazno je osigurati da odrasli Zive i zagovaraju vrednost deteta i iz te perspektive

1 Svi materijali sa skupa i projektni rezultati dostupni su na: http://www.vaspitacns.edu.rs/index.
php?option=com_content&view=article&id=264&Itemid=197

2 Publikacija je radi ve¢e dostupnosti priredena u onlajn formi: http://www.vaspitacns.edu.rs/obavestenja/
Potencijalna%20darovitost%20-%20monografska%20publikacija.pdf
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tragaju za najboljim nacinima da vide i razumeju $ta dete ume, moze i zeli da
stvori” (prof. dr Ivana Mihi¢), zatim ,, Imajudi u vidu [...] nedostatak empirijski
utemeljenih projekata u ovom podrucju u nasoj regiji smatram (ovaj, prim. aut.)
projekt vrijednim svake podrske. [...] S nestrpljenjem o¢ekujem najvazniji ishod
ovog projekta koji ¢e obogatiti relativno siromasan fond skala za ranu identifi-
kaciju darovitosti i kreativnosti u nasoj regiji i $ire” (Jasna Cvetkovic¢-Lay), te
»,Ova monografija omogucava da se licna iskustva i implicitne teorije prevedu u
pojmove nove programske koncepcije u oblasti predskolskog vaspitanja i obra-
zovanja~ (prof. dr Jasmina Klemenovi¢).

Publikacija u svom prvom, teorijsko-stru¢nom delu, predstavlja zbir dvanaest
priredenih tekstova koji daju opis osnovnih pojmova i problema u nasem zna-
nju i shvatanju potencijane darovitosti i kreativnosti, zatim govori o zna¢ajnom
mestu i ulozi porodice u prepoznavanju darovitog deteta, kao i njenim odlika-
ma i odnosu drustva prema porodicama darovitih, prepoznavanju potencijalne
darovitosti u razli¢itim domenima (posebno muzickom i likovnom, koji su naj-
zastupljeniji u najranijem detinjstvu) i primerima iz prakse. Dalje, sadrzaj pu-
blikacije ¢ine opisi i produkti radionica na temu darovitosti vaspitaca i kreiranja
vrti¢a za darovito i kreativno dete, koje su realizovane u okviru stru¢nog skupa.
U posebnom delu publikacije prikazani su metodoloski postupci i metode koje
su vodile ka konstrukciji dva instrumenta za prepoznavanje potencijalne darovi-
tosti i potencijalne kreativnosti kod dece predskolskog uzrasta. Sami instrumenti
detaljno su opisani, prikazani i ukazane su mogu¢nosti i nac¢ini njihovog kori-
$¢enja u praksi. Citaoci se dodatno upuéuju na dalju komunikaciju sa autorima i
slanje svojih procena putem onlajn forme, s obzirom na potrebu dalje validacije
instrumenata. U prilozima su dati predlozi za trazenje saglasnosti od roditelja/
staratelja sa Zeljom da vaspita¢, prakti¢ar dobije sve potrebne elemente predvi-
dene procedure pri postupku prepoznavanja rane darovitosti i kreativnosti. Na
kraju publikacije nalaze se kratke biografije svih ¢lanova projektnog tima.

Darovitost i kreativnost u ranom razvojnom periodu posmatraju se kao poten-
cijali za budu¢u produktivnu darovitost u razli¢itim oblastima. Pravovremeno
prepoznavanje ovakvih potencijala kod $to veéeg broja dece je od primarnog i
klju¢nog znacaja za njihov dalji razvoj. Istovremeno, prepoznavanje darovitih
i potencijala za kreativnost u razli¢itim oblastima predstavlja najbolji na¢in da
drustvo investira u budu¢nost, kroz podsticanje razvoja maksimalnih potencija-
la svakog pojedinca. U tom smislu prepoznavanje i podrska, kao i izgradivanje
zdrave osnove za razvoj darovite i kreativne li¢nosti, postaje primarni cilj obra-
zovanja na svim nivoima i za sve uzraste. Validacija kreiranih instrumenata u
ovom trenutku ¢eka podrsku relevantnih institucija koje bi finansijskom podrs-
kom pokazale zainteresovanost da se profesionalci osnaze, darovita deca i nji-
hove porodice dobiju odgovarajuc¢u podrsku, a potencijali za kreativnost neguju
od najranijeg detinjstva, na dobrobit ¢itavog drustva i u skladu sa pravima svake
osobe da dobije priliku da maksimalno razvija svoje potencijale. Ovaj projekat i sve za
njega vezane aktivnosti (stru¢ni skup i publikacija) predstavljaju korak u tom pravcu.
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